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5. Estudo experimental do
desenvolvimento dos conceitos

Até recentemente, a maior dificuldade no campo do estudo
dos conceitos foi a auséncia de uma metodologia experimental
elaborada que permitisse penetrar fundo no processo de forma-
¢do dos conceitos e estudar a sua natureza psicologica.

Os métodos tradicionais de estudo dos conceitos dividem-se
em dois grupos basicos. O chamadd método de definig¢as, com
suas variantes indiretas, é tipico do primeiro grupo. Sua fung¢do
principal é investigar os conceitos ja formados na crianga atra-
vés da definigdo verbal de seus contetidos. Foi precisamente esse
método que passou a integrar a maioria dos estudos de textos.

Apesar da sua ampla divisdo, dois importantes inconve-
nientes tornaram esse método inadequado para o estudo apro-
fundado do processo.

1. Ele lida com o resultado da formag¢io de conceitos, sem
captar a dindmica, o desenvolvimento, o fluxo, o comego ¢ o
fim-do processo. E mais um estudo do produto que do proces-
so que leva a formagao desse produto. Em fungo disto, quan-
do definimos os conceitos acabados, muito amitde néo opera-
mos tanto com o pensamento da crianga quanto com uma re-
produgio de conhecimentos prontos, de defini¢des prontas e
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assimiladas. Quando estudamos as definigdes que a crianga
aplica a esse ou aquele conceito, freqiientemente estudamos bem
mais o conhecimento, a experiéncia da crianga ¢ o grau de seu
desenvolvimento verbal que o pensamento na acep¢io propria
do termo.

2. O método de definigio opera quase exclusivamente com
a palavra, esquecendo que o conceito, especialmente para a
crianga, esta vinculado ao material sensorial de cuja percepgéo
e elaboragdo ele surge; o material sensorial e a palavra sio par-
tes indispensaveis do processo de formagio dos conceitos e a
palavra, dissociada desse material, transfere todo o processo
de defini¢8o do conceito para o plano puramente verbal que nio
€ proprio da crianga. Aplicando-se esse método, quase nunca
se consegue estabelecer a relagdo existente entre o significado,
atribuido pela crianga a palavra com a defini¢o puramente
verbal, € o significado real, que corresponde & palavra no pro-
cesso de sua correlagiio viva com a realidade objetiva que ela
significa.

O essencial mesmo para o conceito — a sua relagdo com a
realidade — fica ai sem ser estudado; procuramos chegar ao
significado de uma palavra através de outra palavra, € 0 que
descobrimos mediante ¢ssa operagdo deve antes ser atribuido a
relacOes existentes entre certas familias convencionais de pala-
vras que & efetiva representagdo dos conceitos infantis.:

O segundo grupo é o de métodos de (estudo da abstracao.
que tentam superar as defici€ncias dos métodos puramente ver-
bais de defini¢do e estudar as fungdes e os processos psicold-
gicos que fundamentam o processo de formagio de conceitos
com base na elaboragdo da experiéncia direta de onde nasce o
conceito. Segundo todos eles, pede-se & crianga que descubra
algum trago comum em uma série de impressdes concretas,
abstraindo-o de todos os outros tragos que com ele estio fun-
didos no processo de percepgao, e generalize esse trago comum
a toda uma série de impressdes.
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Um defeito desse grupo de métodos ¢ substituir o comple-
X0 processo sintético por um processo elementar, que é parte
dele, e ignorar o papel da palavra, o papel do simbolo no pro-
cesso de formagio de conceitos. Com isto, simplificam infini-
tamente o proprio processo de abstragdo, por toma-lo fora da-
quela relagdo especifica com a palavra, caracteristica da for-
magio de conceitos, que € o trago distintivo central de todo o
processo. Desse modo, os métodos tradicionais de estudo dos
conceitos caracterizam-se igualmente pelo divorcio da palavra
com a matéria objetiva; operam ou com palavras sem matéria
objetiva, ou com matéria objetiva sem palavras.

Um imenso passo adiante foi dado com a criagdo de um
método que tentou representar adequadamente o processo de
formagdo de conceitos, incluindo as duas partes: (0 matetial
que serve de base 4 elaboragdo do conceito, ¢ a palavra através
da qual ele surge.

Nio vamos nos deter na complexa histéria da formagdo
desse novo método; observamos apenas que a sua introdugio
permitiu aos pesquisadores estudar ndo os conceitos prontos
mas o proprio processo de sua formagdo. Entre outras coisas,
na forma como foi aplicado por Ach, esse método merece ple-
namente o nome de método (ICHEOIEEHEHEY uma vez que
estuda o processo de construgdo do conceito, de sintese de uma
série de tragos que formam o conceito, e o processo de desen-
volvimento do conceito.

Esse novo método introduz, na situagdo experimental, pa-
lavras artificiais sem sentido, que a principio ndo significam
nada para a crianga nem estdo vinculadas a sua experiéncia
anterior.| Também introduz conceitos artificiais, criados especial-
mente com fins experimentais, ligando cada palavra sem sen-
tido a uma determinada combinagdo de atributos que nessa
combinagio nio se encontram no mundo dos nossos conceitos
comuns definidos por palavras. Por exemplo, nas experiéncias
de Ach, a palavra gatsun, a principio sem sentido para o sujeito
experimental, no processo do experimento ¢ assimilada, adqui-
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re significagéo e se torna portadora de conceito, significando
algo grande e pesado; ou a palavra fall comega a significar pe-
queno e leve. )

Gragas a essa introdugdo de palavras e conceitos artificiais,
esse método se livra de uma das falhas mais notdrias de varios
outros métodos; a solugdio do problema ndo pressupSe uma
experiéncia ou conhecimentos anteriores por parte do experi-
mentando, equiparande, assim, criangas e adultos.

Ach aplicou seu método de forma idéntica a uma crianga
de cinco anos ¢ a um adulto, equiparando os dois em conheci-
mentos. Assim, o métedo ficou potencializado em termos eta-
rios e permite estudar o processo de formagio de conceitos em
seu aspecto puro.

Uma das principais fragilidades do método de deflmc;ao é
o fato de que o conceito é retirado de sua relagio natural, em
forma estagnada, fora do vinculo com os processos reais de pen-
samento em que surge, ¢ descoberto ¢ vive. O experimentador
toma uma palavra isolada, a crianga deve defini-la, mas essa
definigdo de uma palavra arrancada, isolada, tomada em forma
estagnada ndo nos d4 a minima idéia do que seja essa palavra
em agdo, de como a crianga opera com ela no processo vivo de
solugdo de um problema, de como a emprega quando para isto
surge a necessidade viva.

Como afirma Ach, esse desconhecimento do momento fun-
cional representa, no fundo, uma omisséo do fato de que o con-
ceito nie leva uma vida iselada, ndo & uma formagio fossiliza-
da e imutivel mas sempre se encontra no processo mais ou
menos vivo e mais ou menos complexo de pensamento, sem-
pre exerce alguma fungdo de comunicar, assimilar, entender e
resolver algum problema.

Livre dessa deficiéncia estd o método que coloca no cen-
tro da investigagdo precisamente as condigdes funcionais de
surgimento do conceito. Ele toma o conceito relacionado a um
ou outro problema ou dificuldade que surge no pensamento,
visando a compreensio ou a comunicagio, a0 cumprimento dessa
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ou daquela tarefa, dessa ou daquela instrugio que nio pode ser
levada & pratica sem a formagdo do conceito. No conjunto, tudo
isso faz do novo método de investigagdo um Instrumento su-
mamente importante ¢ valioso para a compreensio do desen-
volvimento dos conceitos. Embora Ach ndo tenha dedicado um
estudo especial & formagdo dos conceitos na idade transitoria,
ainda assim, baseado nos resultados da sua investigagio, nio
pode deixar de observar a dupla transformagio — que abrange
o conteddo e a forma do pensamento — que ocorre no desenvol-
vimento intelectual do adolescente e marca a transigdo para o
pensaniento por conceitos.

Rimat fez um estudo especifico e minucioso do processo
de formacgdo de conceitos em adolescentes, utilizando uma
variante do método de Ach.(A principal conclusao a que che-
gou foi a de que a formagao de conceitos excede a capacidade
dos pré-adolescentes e s6 tem inicio no final da puberdade. E
escreve:

Podemos estabelecer, com seguranga, que sd ao término do
décimo segundo ano manifesta-se um nitido aumento da capaci-
dade da crianga para formar, sem ajuda, conceitos objetivos
peneralizados. Acho sumamente importante chamar atengio para
este fato. O pensamento por conceitos, dissociado de momentos
concretos, faz a crianga exigéncias que excedem suas possibili-
dades psicolégicas antes dos doze anos de idade (29, p. 112).

Nio vamos examinar o modo de realizagdo dessa pesqui-
sa nem outras conclusdes tedricas e resultados obtidos por esse
autor. Achamos suficiente ressaltar o seguinte resultado basi-
co: estudos especiais mostram que s6 depois dos doze anes, ou
seja, com o inicio da puberdade e ao término da primeira idade
escolar, comegam a desenvolver-se na crianga os processos que
levam & formagdo dos conceitos ¢ ac pensamento abstrato.
Esses resultados contrariam a afirmagio de alguns psicologos
que negam o surgimento de qualquer fungdo intelectual na idade
transitéria e afirmam que toda crianga de trés anos domina
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todas as operagdes mtelectuais de onde se forma o pensamento
do adolescente.

Uma das conclusdes principais a que nos levam os estudos
de Ach e Rimat é a rejeigdo do ponto de vista associativo sobre
o processo de formagdo de conceitos. Ach demonstrou que a
existéncia de associagdes entre esses e aqueles simbolos ver-
bais, esses € aqueles objetos, embora sélidas e numerosas, ndo
¢ por si so suficiente para a formagdo de conceitos. Suas des-
cobertas experimentais nfo confirmaram a velha concepgio
segundo a qual um conceito surge por via puramente associa-
tiva mediante 0 maximo fortalecimento de uns vinculos asso-
ciativos correspondentes aos atributos comuns a um grupo de
objetos e o enfraquecimento de outros vinculos corresponden-
tes aos atributos que distinguem esses objetos.

Os experimentos de Ach mostraram que a formagfo de
conceitos € um processo de cardter produtivo e ndo reproduti-
V0, gue um conceito surge e se configura no curso de uma ope-
ragdo complexa voltada para a solugdo de algum problema, e
que s6 a presenga de condigdes externas e o estabelecimento
mecanico de uma ligagdo entre a palavra e o objeto ndo sio sufi-
cientes para a criagdo de um conceito. Paralelamente ao estabe-
lecimento desse cardter ndo associativo e produtivo do processo
de formagéio dos conceitos, tais experiéncias levaram a outra
conclusdo ndo menos importante: ao estabelecimento de um
fator associativo basico que determina todo o fluxo desse pro-
cesso. Em sua opmido, o fato decisivo para a formagéo de con-
ceitos € a chamada tendéncia determinante.

Com isso o nome de Ach marca a tendéncia que regula o
fluxo dos nossos conceitos e agdes, e parte da nogéo do objeti-
vo a ser atingido por esse fluxo, da tarefa cuja solugiio é meta
de toda uma atividade. Antes de Ach, a psicologia postulava
duas tendéncias basicas que regiam o fluxo de nossas idéias: a
reprodugdo ou associagio e a perseveranga. A primeira delas
traz de volta aquelas imagens que, em experiéncias passadas,
estiveram ligadas a imagem que nos ocupa a mente em um dado
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momento. A segunda é a tendéncia de cada imagem a voltar e
a penetrar novamente o fluxo de imagens. Em suas primeiras
investigagdes, Ach demonstrou que essas duas tendéncias sio
insuficientes para explicar os atos de pensamento intencionais
e conscientemente regulados, voltados para a solugdo de algum
problema, e que estes sdo regulados ndo tanto pelos atos de
reprodugdo das imagens por via associativa e pela tendéncia de
cada imagem a voltar a penetrar na consciéncia, mas por uma
tendéncia especial determimante, que parte da representagéo do
todo. Ele tornou a mostrar que o momento central, sem o qual
nenhum conceito jamais surge, € a agdo reguladora da tendén-
cia determinante cujo ponto de partida consiste em propor a
tarefa ao sujeito da experiéncia.

Segundo o esquema de Ach, a formagfo de conceitos nio
segue 0 modelo de uma cadeia associativa, em que um elo sus-
cita e acarreta outro, mas um processo orientado para um fim,
uma série de operagdes que servem como meio para a solugdo
do problema central. A memorizag3o de palavras ¢ a sua asso-
ciagdo com os objetos nio leva, por si s6, a formagio de con-
ceitos; para que o processo se inicie, deve surgir um problema
que s6 possa ser resolvido pela formagio de novos conceitos.

J& dissemos que Ach deu um imenso passo adiante em
comparagdo com as investigagdes anteriores tanto em termos
de inclusio do processo de formagio de conceitos na estrutura
da solugdo de um problema quanto do estudo da importincia
funcional e do papel desse momento. Mas isso ainda & pouco,
pois o objetivo, ou melhor, o problema colocado em si mesmo
¢, de fato, 0 momento absolutamente indispensavel para que
possa surgir o processo funcionalmente ligado & sua solugéo;
mas o objetivo também existe tanto nas criangas em idade pré-
escolar quanto na crianga de tenra idade, embora nem esta, nem
a pré-escolar, nem uma crianga com idade inferior aos doze anos
seja plenamente capaz de conscientizar a tarefa que tem diante
de si ou elaborar um novo conceito.
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Ora, o proprio Ach mostrou em seus estudos que as crian-
¢as de idade pré-escolar diferem dos adolescentes e dos adul-
tos ndo porque compreendem pior ou de forma menos completa
ou menos correta o objetivo a sua frente, mas pelo modo intei-
ramente diverso como desenvolvem todo esse processo de so-
lugdo do problema. O complexo estudo experimental realizado
por D. Uznadze sobre a formagdo de conceitos em idade pré-
escolar também mostrou que, nessa idade, precisamente em ter-
mos funcionais, uma crianga aborda os problemas exatamente
da mesma maneira que o faz ¢ adulto ao operar com conceitos,
mas o modo de resolvé-los é completamente diverso. Como o
adulto, a crianga usa a palavra como instrumento; conseqiien-
temente, para ela a palavra esta tdo ligada 4 fungo de comuni-
car ¢ assimilar a compreenso quanto esté para o adulto.

Assim, ndo sio a tarefa, o objetivo e a tendéncia determi-
nante deste decorrente, mas outros fatores ndo incorporados por
esses pesquisadores que condicionam notoriamente a substan-
cial diferenga genética entre o pensamento por conceitos do
adulto e outras formas de pensamento que distinguem a crian-
¢a de tenra idade.

Entre outras coisas, Uznadze chamou a ateng&o para um dos
momentos funcionais, colocados em primeiro plano pelos es-
tudos de Ach: o momento da comunicagio, da compreensio
entre as pessoas com © auxilio da linguagem. A palavra é um
meio de compreensdo mutua entre as pessoas. Diz Uznadze*:

Na formagéo dos conceitos € precisamerite essa circunstin-
cia que desempenha o papel decisivo; diante da necessidade de
estabelecer uma compreenséo mitua, um determinado comple-
x0 de sons adquire certa significagio e, assim, toma-se palavra

* Uznadze, Dmitri Nikolaievitch (1887-1950). Filosofo ¢ psicélogo geor-
giano, criador da categoria usfardvka ou atitude, segundo a qual o momento deci-
sivo no conhecimento do objeto ¢ a percepgio exterior com a sua intencionalida-
de especifica, que é produto da atitude. (N. do T.)
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ou conceito. Sem esse momento funcional de compreensdo mu-
tua nenhum complexo de sons poderia tornar-se veiculo de signi-
ficado algum e nenhum conceito poderia surgir.

Sabe-se que o contato entre a crianga e o mundo adulto que
a cerca se estabelece muito cedo. A crianga comega a crescer
em um ambiente falante e ela mesma passa a usar ¢ mecanis-
mo da fala ja a partir do segundo ano de vida.

Nio resta divida de que ela nfo usa sons sem sentido mas
palavras auténticas, e, na medida em que cresce, a elas relacio-
na significados cada vez mais diferenciados.

Ao mesmo tempo, pode-se considerar estabelecido o fato
de que a crianga atinge relativamente tarde o grau de socializa-
¢do do seu pensamento, que é necessario para a elaboragio de
conceitos plenamente desenvolvidos, Prossegue Uznadze:

Por um lado, verificam-se conceitos validos, que pressu-
pdem um grau superior de socializagio do pensamento infantil
e se desenvolvem em fase relativamente tardia, enguanto, por
outro, as criangas comegam relativamente cedo a empregar pa-
lavras e estabelecer compreensdo mitua com os adultos e entre
si por intermédio de tais palavras... Assim, fica claro que as
palavras, que ainda nfo atingiram o nivel dos conceitos plena-
mente desenvolvidos, imitam a fungdo destes e podem servir de
meio de comunicagdo e compreensio entre falantes. Um estudo
especifico do nivel etario correspondente deve mostrar como se
desenvolvem as formas de pensamento que nfio devem ser con-
sideradas conceitos mas equivalentes funcionais, e de que ma-
neira elas atingem o nivel que caracteriza um pensamento ple-

- namente desenvolvido.

Todo o estudo de Uznadze mostra que essas formas de
pensamento, sendo equivalentes funcionais do pensamento por
conceitos, diferem em termos qualitativos e estruturais do pen-
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samento mais desenvolvido no adolescente e no adulto. Ao mes-
mo tempo, essa diferenga nfio pode ser fundada no fator langado
por Ach, pois, como demonstrou Uznadze, essas formas sdo
equivalentes aos conceitos precisamente no sentido funcional,
no sentido da solug@o de determinados problemas e de deter-
minadas tendéncias decorrentes da visdo do objetivo. Assim,
deparamos com o seguinte estado de coisas: no estagio relati-
vamente inicial de seu desenvolvimento, uma crianga é capaz
de compreender um problema e visualizar o objetivo colocado
por esse problema; como as tarefas de compreender e comuni-
car-se s30 essencialmente as mesmas para o adulto e para a
crianga, esta desenvolve equivalentes funcionais de conceitos
numa idade extremamente precoce, mas, a despeito da identi-
dade dos problemas e da equivaléncia do momento funcional,
as formas de pensamento que ela utiliza ao lidar com essas
tarefas diferem profundamente das do adulto em sua composi-
¢do, sua estrutura e seu modo de operagio.

E evidente que nio sdo o problema e as concepgdes de fim
nele contidas que, em si, determinam e regulam todo o fluxo
do processo, mas um novo fator obtido por Ach. E evidente,
ainda, que a tarefa ¢ as tendéncias determinantes a ela relacio-
nadas ndo estdo em condigdo de explicar a diferenga genética
e estrutural que observamos nas formas funcional — equivalen-
tes de pensamento da crianga e do adulto.

Em linhas gerais, objetivo ndo é explicagio. Sem objetivo
ndo ¢ possivel, evidentemente, nenhuma agao voltada para um
fim, nem a existéncia desse fim nos explica, de maneira nenhu-
ma, todo o processo de sua obteng#o em seu desenvolvimento
e estrutura, Como diz Ach, referindo-se aos métodos mais anti-
gos, o objetivo e as tendéncias dominantes dele decorrentes acio-
nam o processo mas nio o regulam. A existéncia de um fim ¢é
um momento necessario mas ndo suficiente para o surgimento
de uma atividade voltada para um fim. Nio pode surgir nenhu-
ma atividade endere¢ada a um fim sem que existam o objetivo
e o problema que aciona e orienta esse processo.
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Mas a existéncia do objetivo ¢ da tarefa ainda ndo garante
que se desencadeie uma atividade efetivamente voltada para a
vida e que essa existéncia ndo tenha a forga mégica de determi-
nar ¢ regular o fluxo e a estrutura dessa atividade. A experién-
cia da crianga ¢ do adulto € povoada por casos em que problemas
ndo resolvidos ou mal resolvidos em dada fase do desenvolvi-
mento, objetivos ndo atingidos ou inatingiveis surgem diante
do homem sem que isso garanta o seu &xito. E evidente que quan-
do explicamos a natureza de um processo psicologico que re-
dunda na solugo do problema, devemos partir do objetivo mas
ndo podemos nos limitar a ele.

Ja dissemos que o objetivo ndo é a explica¢do do proces-
s0. A questdo central, fundamental, vinculada ao processo de
formagdo de conceito e ao processo de atividade voltada para
um fim, é o problema dos meios através dos quais se realiza
essa ou aquela operagdo psicoldgica, essa ou aquela attvidade
voltada para um fim.

De igual maneira, nie podemos explicar satisfatoriamen-
te o trabalho como atividade humana voltada para um fim, afir-
mando que ele € desencadeado por objetivos, por tarefas que s¢
encontram diante do homem; devemos explica-lo com o auxilio
do emprego de ferramentas, da aplicagdo de meios originais
sem os quais o trabalho nfio poderia surgir; de igual maneira,
para a explicagdo de todas as formas superiores de comporta-
mento humano, a questdo central é a dos meios através dos quais
0 homem domina o processo do proprio comportamento,

Como mostram investigagdes que aqui ndo vamos abordar,
todas as fungdes psiquicas superiores tém como trago comum
o fato de serem processos mediatos, melhor dizendo, de incor-
porarem a sua estrutura, como parte central de todo o proces-
s0, 0 emprego de signos como meio fundamental de orientagao
e dominio nos processos psiquicos.

No processo de formagao dos conceitos, esse signo € a pa-
lavra, que em principio tem o papel de meio na formagio de
um conceito ¢, posteriormente, torna-se seu simbolo. Sé o estudo
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do emprego funcional da palavra e do seu desenvolvimento, das
suas multiplas formas de aplicagéo qualitativamente diversas
em cada fase etaria mas geneticamente inter-relacionadas, pode
ser a chave para o estudo da formagdo de conceitos.

A principal deficiéncia da metodologia de Ach é o fato de
que, por intermédio dela, ndo elucidamos o processo genético
de formagdo de conceito mas apenas constatamos a existéncia
ou inexisténcia desse processo. A propria organizagio da ex-
periéncia pressupde que os meios pelos quais se forma o con-
ceito, ou seja, as palavras experimentais que desempenham o
papel de signos, sdo dados desde o inicio, sdo uma grandeza
constante que nio se modifica durante toda a experiéncia e, além
do mais, 0 modo de sua aplicagdo estd antecipadamente previsto
nas instrugdes. As palavras ndo exercem desde o inicio o papel
de signos, em principio em nada diferem de outra série de sim-
bolos que atuam na experiéncia, dos objetos aos guais estio
relacionadas. No intuito critico ¢ polémico de demonstrar que
apenas uma relag#o associativa entre palavras e objetos & insu-
ficiente para que surja o significado, que o significado da pa-
lavra ou o conceito no sdo equivalentes a uma relagdo asso-
ciativa entre o complexo sonoro ¢ a série de objetos, Ach man-
tém inteiramente a forma tradicional de todo o processo de for-
magdo de conceitos, subordinado a um esquema que pode ser
expresso pelas palavras: de baixo para cima, de alguns objetos
concretos para poucos conceitos que os abrangem.

Mas, como o proprio Ach estabelece, esse processo de ex-
perimento estd em acentuada contradigio com o fluxo real do
processo de formagio de conceitos e, como veremos adiante,
nio se baseia, de maneira nenhuma, na série de cadeias asso-
ciativas. Empregando as palavras de Wogel, aquela altura ja
famosas, ele ndo se limita a subir a pirdmide dos conceitos mas
a passagem do concreto para o mais abstrato.

Al reside um dos principais resultados a que levaram os
estudos de Ach e Rimat. Esses dois estudiosos denunciaram
como incorreto ¢ ponto de vista associativo sobre o processo
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de formagdo de conceitos, apontaram o carater produtivo e cria-
dor do conceito, elucidaram o papel essencial do método fun-
cional no surgimento do conceito, salientaram que s6 com o
surgimento de certa necessidade de conceito, s6 no processo
de alguma atividade voltada para um fim ou para a solugio de
um determinado problema € possivel que o conceito surja e ga-
nhe forma.

Esses estudos, que superaram definitivamente a concep-
¢ido mecanicista da formagio de conceitos, ainda assim nao re-
velaram a efetiva natureza genética, funcional e estrutural desse
processo ¢ se perderam na explicagdo puramente teleolégica
das fungBes superiores; tal explicagio se restringe a afirmar
que o objetivo cria por si mesmo, com o auxilio das tendéncias
determinantes, uma atividade correspondente voltada para um
fim, e que em si mesmo o problema ja contém a sua solugao.

Afora a inconsisténcia filosofica € metodologica geral des-
se ponto de vista, ja dissemos que também em termos puramen-
te fatuais esse tipo de explicagio torna insolaveis as contradi-
¢bes, inviabiliza explicar por que, quando os problemas ou os
objetivos sdo idénticos, as formas de pensamento por meio das
quais a crianga resolve esses problemas diferem radicalmente
umas das outras em cada fase etaria.

Desse ponto de vista ndo dé4 para entender por que as for-
mas de pensamento se desenvolvem. Por isso, as pesquisas de
Ach e Rimat, que inauguraram indiscutivelmente uma nova época
no estudo dos conceitos, ainda assim deixaram aberto o pro-
blema do ponto de vista de sua explicagdo dindmico-causal;
caberia a investigagdo experimental estudar o processo de for-
magio dos conceitos em seu desenvolvimento, em seu condi-
cionamento dindmico-causal.

I

Para estudar o processo de formagio de conceitos, nos nos
baseamos na metodologia especifica de um estudo experimen-
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tal que poderiamos chamar de método funcional de dupla esti-
mulagdo, cuja esséncia ¢ a seguinte: estudam-se o desenvolvi-
mento ¢ a atividade das fungdes psicologicas superiores com o
auxilio de duas séries de estimulos; uma desempenha a fungio
do objeto da atividade do sujeito experimental, a outra, a fun-
¢do dos signos através dos quais essa atividade de organiza.

E dispensavel descrever em detalhes a aplicagio desse mé-
todo ao estudo do processo de formagdo de conceitos, uma vez
que ele foi desenvolvido pelo nosso colaborador L. S. Sdkha-
rov. Vamos abordar apenas aqueles momentos que podem ter
importincia fundamental em face do que afirmamos anterior-
mente. Considerando que o experimento tinha como meta des-
cobrir o papel da palavra e o cardter de seu emprego funcional
no processo de formagdo de conceitos, todo ele foi organizado,
em certo sentido, de forma oposta ao experimento de Ach.

Em Ach o experimento comega por um periodo de memo-
rizago: sem ter recebido nenhuma tarefa do experimentador mas
tendo recebido todos os meios necessarios em forma de pala-
vras para resolver os problemas seguintes, o experimentando
decora, manuseia ¢ examina cada objeto, todos os seus nomes.

Desse modo, o problema nio ¢ proposto logo no inicio
mas sé posteriormente, criando momentos de repeti¢ao duran-
te todo o experimento. Os meios “palavras™, ao contrario, sdo
propostos desde o inicio, mas propostos numa relagio associa-
tiva direta com os objetos-estimulos. No método da dupla esti-
mulagao, esses dois momentos estdo invertidos. O problema é
desenvolvido inteiramente desde o primeiro momento da expe-
riéncia diante do experimentando e assim permanece ao longo
de cada etapa da experiéncia.

Assim procedendo, partimos de que a colocagdo do pro-
blema e o surgimento do objetivo sdo premissas indispensaveis
para o surgimento de todo o processo, mas os meios vao sendo
introduzidos gradualmente a cada tentativa empreendida pelo
sujeito para resolver o problema com as palavras insuficientes
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anteriormente propostas. O periodo de memorizagio estd intei-
ramente afastado. Ao transformar, assim, os meios de solugio
do problema, ou melhor, os signos-estimulos ou palavras em
uma magnitude variavel, transformando o problema em mag-
nitude constante, ganhamos a possibilidade de observar como
o sujeito experimental aplica os signos como meios de orientagdo
das suas operagdes intelectuais e como, dependendo do meio e
do emprego da palavra e da sua aplicag#io funcional, transcor-
re todo o processo de formagio do conceito.

Em toda a investigagio, achamos de suma importancia o
seguinte momento do qual falaremos mais detalhadamente
adiante: com essa organizagio do experimento, a pirimide de
conceitos acaba de pernas para o ar. O processo de solugdo do
problema no experimento corresponde a formagao real dos con-
ceitos, que, como veremos adiante, néo se constroi de modo me-
canicamente sumario — como a fotografia coletiva de Galton —
através da transi¢do gradual do concreto para o abstrato; nesse
processo de formagio real de conceitos o movimento de cima
para baixo, do geral para o particular ¢ do topo da pirdmide para
a base ¢é tdo caracteristico quanto o processo inverso de ascen-
sdo aos apogeus do pensamento abstrato.

Por 1iltimo, é de importincia essencial o momento funcio-
nal de que fala Ach: o conceito nao é tomado em seu sentido
estatico e isolado mas nos processos vivos de pensamento, de
solugio do problema, de sorte que toda a investigaco se divide
numa série de etapas particulares, cada uma das quais incorpora
0s conceitos em agdo, nessa ou naquela aplicagdo aos processos
de pensamento. De inicio vem o processo de elaboragio do con-
ceito, depois o processo de transferéncia do conceito elaborado
para novos objetos, depois 0 emprego do conceito no processo
de livre associagio e, por ultimo, a aplicagdo do conceito na for-
magio de juizos e defimgdo de conceitos reelaborados.

Toda a experiéncia seguiu o seguinte esquema: diante do
sujeito experimental, foram colocadas e espalhadas em um qua-
dro especial, dividido em campos particulares, varias figuras
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Figura 1 - Estudo da formagio dos conceitos. Método de Sakharov.

de cores, formas, alturas e tamanhos diferentes. Todas elas foram
esquematizadas em um desenho. Ao sujeito foi proposta uma
dessas figuras, que tinha escritas na parte inferior palavras sem
sentido que ele leu.

£ proposto ao sujeito que coloque no campo seguinte to-
das as figuras em que ele ache que esteja escrita a mesma pala-
vra. Depois de cada tentativa do sujeito para resolver a tarefa,
o experimentador a verifica, descobre uma nova figura que tem
nome semelhante ao da mostrada antes mas que ¢ diferente
dela por alguns tragos e semelhante por outros, ou seja, repre-
sentada por outro sinal, mais uma vez sendo semelhante 3 fi-
gura anterior em umas coisas e diferente em outras.

Assim, depois de cada nova tentativa de resolver o proble-
ma, aumenta-se o numero de figuras mostradas e concomitan-
temente o nimero de sinais que as designam; assim, o experi-
mentador ganha a possibilidade de observar como, em fungio
desse novo fator basico, modifica-se o carater da solugiio do
problema que continua o mesmo em todas as etapas da expe-
riéncia. Cada palavra foi disposta em figuras relacionadas ao
mesmo conceito experimental comum designado por uma dada
palavra.
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I

Na série de investigagdes do processo de formagio de
conceitos iniciada em nosso laboratorio por Sakharov e desen-
volvida e completada por nds e por nossos colaboradores U. V.
Kotiélova e E. 1. Pachkdvskaia, mais de trezentas pessoas foram
estudadas, entre elas criangas, adolescentes ¢ adultos, inclusi-
ve alguns com distarbios patoldgicos das atividades intelec-
tuais ¢ de linguagem.

A principal conclusdo que tiramos dessas investigagdes tem
relagdo direta com o nosso tema. Acompanhando o processo
genético de formagdo de conceitos em diferentes fases etérias,
comparando ¢ avaliando esse processo que se desenvolve em
condi¢des idénticas na crianga, no adolescente ¢ no adulto,
tivemos oportunidade de elucidar, com base em estudo experi-
mental, as leis basicas que regem o desenvolvimento desse
Processo.

Em um corte genético, a conclusdo da nossa pesquisa pode
ser formulada em termos de uma lei geral que estabelece; o de-
senvolvimento dos processos que finalmente culminam na for-
magio de conceitos comega na fase mais precoce da infancia,
mas as fungdes intelectuais que, numa combinagio especifica,
constithem a base psicologica do processo de formagao de con-
celtos amadurecem, configuram-se ¢ se desenvolvem somente
na puberdade. Antes dessa idade, encontramos formagdes inte-
lectuais originais que, aparentemente, sdo semelhantes ao ver-
dadeiro conceito e, em decorréncia dessa aparéncia externa, no
estudo superficial podem ser tomadas como sintomas indica-
dores da existéncia de conceitos auténticos ja em tenra idade.
Em termos funcionais, essas formages intelectuais sdo de fato
equivalentes aos conceitos auténticos que s6 amadurecem bem
mais tarde.

Isto significa que tais equivalentes funcionais desempe-
nham fungdo semelhante a dos conceitos na solugdo de proble-
mas semelhantes, mas a analise experimental mostra que, pela
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natureza psicologica, a composi¢do, a estrutura e o modo de ati-
vidade, eles t8m tanta relagfo com os conceitos quanto um em-
brido com o organismo maduro. Equiparar os dois significa
ignorar o longo processo de desenvolvimento, colocar um sinal
de igualdade entre o seu estagio inicial e o estagio final.

Nao serd nenhum exagero afirmar que identificar opera-
¢des intelectuais que surgem na puberdade com o pensamento
de uma crianga de trés anos, como o fazem muitos psicélogos,
tem td0 pouco fundamento quanto negar que a segunda idade
escolar ¢ a época do amadurecimento sexual apenas com base
no fato de que os elementos da futura sexualidade, os compo-
nentes parciais da futura atragdo, ji se revelam na crianga na
fase da amamentag3o.

* Ainda teremos oportunidade de examinar mais detalhada-
mente a comparagio dos conceitos auténticos, que surgem na pu-
berdade, com as formagdes equivalentes que surgem na idade
pré-escolar ¢ na idade escolar. Essa comparagio nos permitira
estabelecer o que ha de efetivamente novo, o que surge no cam-
po do pensamento na idade transitéria ¢ o que promove a for-
magao de conceitos ao centro das transformagdes psicologicas
que constituemn o conteudo da crise de amadurecimento. Por
ora vamos elucidar, nos tragos mais gerais, a natureza psicolo-
gica no processo de formagio de conceitos e mostrar por que
50 o adolescente chega a assimilar esse processo.

A investigagdo experimental do processo de formagdo de
conceitos mostrou que o emprego funcional da palavra ou de
oufro signo como meio de orientagio ativa da compreensio, do
desmembramento e da discriminagéo de tragos, de sua abstracio
¢ sintese € parte fundamental e indispensavel de todo o proces-
so. A formagio de conceito ou a aquisigiio de sentido através da
palavra ¢ o resultado de uma atividade intensa e complexa (ope-
ragdo com palavra ou signo), da qual todas as fungdes intelec-
tuais basicas participam em uma combinagdo original.

Nesse aspecto poderiamos formular a tese basica a que nos
leva a nossa investigagdo: a formagio de conceitos & um meio
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especifico ¢ original de pensamento, ¢ o fator imediato que de-
termina o desenvolvimento desse novo modo de pensar ndo &
nem a associacio, como o supdem muitos autores, nem a aten-
¢do, como estabelece Miiller, nem o juizo e a representagéo que
colaboram mutuamente, como decorre da teoria da formagéio
de conceitos de K. Biihler, nem a tendéncia determinante co-
mo 0 sugere Ach; todos esses momentos, todos esses proces-
s0s participam da formacio de conceitos, mas nenhum deles €
o momente determinante ¢ essencial que pode explicar o sur-
gimento de uma nova forma de pensamento qualitativamente
original ¢ irredutivel a outras operagdes intelectuais elementares.

Nenhum desses processos sofre na puberdade a minima
mudanga perceptivel, porque, repetimos, nenhuma das fungdes
intelectuais elementares se manifesta pela primeira vez ou é
efetivamente uma aquisi¢io nova dessa fase transitoria. No que
tange as fungBes elementares, é absolutamente correta a opi-
nido acima citada dos psicélogos, segundo a qual no intelecto
do adolescente ndo aparece nada de essencialmente novo em
comparagdo com 0 que ja se verifica na crianga, € temos um
continuo desenvolvimento equilibrado de todas as mesmas fun-
¢des que se constituiram e amadureceram bem antes.

O processo de formagio de conceitos € irredutivel as asso-
ciages, a0 pensamento,  representa¢do, ao juizo, as tendén-
cias determinantes, embora todas essas fungdes sejam partici-
pantes obrigatdrias da sintese complexa que, em realidade, € o
processo de formagio de conceitos. Como mostra a investiga-
¢do, a questdo central desse processo € o emprego funcional do
signo ou da palavra como meio através do qual o adolescente
subordina ao seu poder as suas proprias operagdes psicologi-
cas, através do qual ele domina o fluxo dos proprios processos
psicologicos e lhes orienta a atividade no sentido de resolver
os problemas que tem pela frente.

Todas as fungGes psicoldgicas elementares, que costumam
ser apontadas, participam do processo de formagao de concei-
tos, mas participam de modo inteiramente diverso como pro-
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cessos que ndo se desenvolvem de maneira auténoma, segun-
do a logica das suas prdprias leis, mas sdo mediados pelo signo
ou pela palavra ¢ orientados para a solugdo de um determinado
problema, levando a uma nova combinag&o, uma nova sintese,
momento Gnico em que cada processo participante adquire o
seu verdadeiro sentido funcional.

Aplicado ao problema do desenvolvimento dos conceitos,
isto significa que nem a acumula¢io de associagles, nem o
desenvolvimento do volume e da estabilidade da aten¢fio, nem
o acumulo de grupos de representagdes, nem as tendéncias de-
terminantes, em suma, nenhum desses processos em si, por mais
que tenham avangado em seu desenvolvimento, pode levar a
formagao de conceitos e, consegilentemente, nenhum deles pode
ser considerado fator genético essencialmente determinante no
desenvolvimento dos conceitos.

Quando discutimos anteriormente a inetodologia da nossa
investigagao, ja afirmamos que a colocagio do problema e o
surgimento da necessidade de formagio de conceito ndo po-
dem ser vistos como causas desse processo, pois podem desen-
cadear mas néo assegurar a realizagio do processo de solugdo
de uma dada tarefa. A &nfase no objetivo como forga efetiva
que desempenha papel decisivo no processo de formagdo dos
conceitos também nos explica pouco as relagdes e lagos dina-
mico-causais e genéticos, que constituem a base desse comple-
X0 processo, como o voo da bala de um canhdo que parte do
alvo final onde deveria chegar.

Esse alvo final, uma vez que leva em conta quem aponta o
canhdo, participa do conjunto dos momentos que determinam
a trajetdria principal da bala. De igual maneira, o carater da ta-
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refa, o objetivo que o adolescente tem diante de si e pode atingir
através da formagdo de conceitos €, sem dilvida, un dos mo-
mentos funcionais sem cuja incorporagiio ndo poderemos ex-
plicar plena e cientificamente a formacéio do conceito. (Eipted

Ao contrario do amadurecimento dos instintos e das atra-
¢Oes inatas, a forga motivadora que determina o desencadea-
mento do processo, aciona qualquer mecanismo de amadure-
cimento do comportamento e o impulsiona para a frente pela
via do ulterior desenvolvimento néo est4 radicada dentro mas
fora do adolescente e, neste sentido, os problemas que o meio
social coloca diante do adolescente em processo de amadureci-
mento e estdo vinculados a projegdo desse adolescente na vida
cultural, profissional e social dos adultos sdo, efetivamente, mo-
mentos funcionais sumamente importantes que tornam a reiterar
o intercondicionamento, a conex3o organica e a unidade interna
entre os momentos do contetido e da forma no desenvolvimento
do pensamento.

Adiante, quando abordarmos os fatores do desenvolvi-
mento do adelescente, examinaremos um fato ha muito obser-
vado pela investigacéo cientifica: onde o meio néo cria os pro-
blemas correspondentes, ndo apresenta novas exigéncias, ndo
motiva nem estimula com novos objetivos o desenvolvimento
do intelecto, o pensamento do adolescente ndo desenvolve to-
das as potencialidades que efetivamente contém, ndo atinge as
formas superiores ou chega a elas com um extremo atraso.

Por isto, seria incorreto ignorar ou subestimar inteiramen-
te o-significado do momento funcional da tarefa vital como um
dos potentes fatores reais que alimentam e orientam todo o
processo de desenvolvimento intelectual na fase transitoria, Mas
seria igualmente equivocado e falso ver nesse momento fun-
cional o desenvolvimento dindmico-causal, a descoberta do pro-
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prio mecanismo de desenvolvimento e a chave genética para o
problema do desenvolvimento dos conceitos.

Ao pesquisador cabe entender a concatenagido interna de
ambos 0s momentos ¢ descobrir a formagdo dos conceitos, ge-
neticamente vinculada & idade transitéria como fung¢do socio-
cultural do desenvolvimento do adolescente, que abrange tanto
o conteudo quanto os modos do seu pensamento. O novo em-
prego significativo da palavra, ou seja, o seu emprego como
meio de formag3o de conceitos é a causa psicologica imediata
da transformagdo intelectual que se realiza no limiar entre a in-
fancia e a adolescéncia.

Se nessa idade ndo aparece nenhuma fungfo elementar ba-
sicamente nova, diferente das anteriores, seria incorreto con-
cluir que nenhuma mudanga teria acontecido a essas fungdes
elementares. Elas integram urma nova estrutura, formam uma
nova sintese como parte subordinada de um todo complexo; as
leis que regem esse todo também determinam o destino de cada
uma das partes. O processo de formagao de conceitos pressu-
p&e, como parte fundamental, o dominio do fluxo dos préprios
processos psicologicos através do uso funcional da palavra ou
do signo. E somente na adolescéncia que se desenvolve esse do-
minio dos préprios processos de comportamento com o em-
prego de meios auxiliares,

O experimento mostra que a elaboragdo de conceitos ndo
¢ idéntica a elaboragfo de alguma habilidade, ainda que seja a
mais complexa. O estudo experimental da formagdo de concei-
tos nos adultos, a elucidagdo do processo do seu desenvolvi-
mento na infincia e o estudo da desintegragio de tais conceitos
nos casos de perturbagdes patologicas da atividade intelectual
nos levam a uma conclusio basilar: a hipdtese da identidade
entre a natureza psicologica dos processos intelectuais superio-
res € 0s processos elementares ¢ puramente associativos de
formagdo de conexfio ou habilidades, lan¢ada e desenvolvida
por Thorndike, estd em franca contradigdo com os dados fatuais
no que se refere 4 composi¢io, a estrutura funcional e a géne-
se do processo de formagio de conceitos.
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Essas pesquisas mostram de modo concorde que o proces-
so de formagdo de conceitos, como qualquer forma supetrior de
atividade intelectual, ndo & uma forma inferior complexificada
de modo exclusivamente quantitativo, que ele ndo difere da
atividade puramente associativa pelo volume de conexdes mas
representa um novo tipo de atividade, que por principio € dife-
rente, nfio se reduz qualitativamente a nenhum volume de vin-
culos associativos ¢ temn como principal trago distintivo a pas-
sagem de processos intelectuais imediatos a operagdes media-
das por leis.

A estrutura significativa (vinculada ao emprego ativo de
signos), sendo uma lei geral de construgio das fornas superio-
res de comportamento, nfo é idéntica a estrutura associativa
dos processos elementares. Por si s6, a acumulagio de vincu-
los associativos nunca leva ao surgimento da forma superior de
atividade intelectual. Pela mudanga quantitativa dos vinculos
ndo se pode explicar a diferenca efetiva entre as formas supe-
riores de pensamento. Em sua teoria da natureza do intelecto,
Thorndike afirma que

as formas superiores de operagdes intelectuais sfo idénticas a ati-
vidade puramente associativa ou a formagdo do vinculo e depen-
dem das conexdes fisioldgicas dessa ou daquela espécie, mas as
requer em quantidades consideravelmente maiores.

Desse ponto de vista, a diferenga entre o intelecto do ado-
lescente e o intelecto da crianga se reduz exclusivamente ao mi-
mero de vinculos. Como diz Thorndike,

a pessoa, cujo intelecto é maior, superior ou melhor que o inte-
lecto de outra, difere desta por dispor ndo de um processo fisio-
logico de espécie nova mas simplesmente de um grande nimero
de vinculos dos mais comuns.

Como ja dissemos, essa hipdtese ndo se confirma nem na
analise experimental do processo de formagdo de conceitos, nem
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no estudo do seu desenvolvimento, nem no quadro de sua de-
sintegrag&o, A tese de Thorndike, segundo a qual “tanto a filo-
génese quanto a ontogénese do intelecto parecem confirmar
que a selegfo, a andlise, a abstragdo, a generalizagéo ¢ areflexao
surgem como conseqiiéncia direta do aumento do nimero de
vinculos”, ndo se confirma na ontogénese experimentalmente
organizada e observada dos conceitos da crianga e do adoles-
cente. Esse estudo da ontogénese dos conceitos mostra que a
evolugio do mferior para o superior nio se da pelo crescimen-
to quantitativo dos vinculos mas de novas formagdes qualitati-
vas; entre outras coisas, a linguagem, que € um dos momentos
fundamentais na construgio das formas superiores de ativida-
de intelectual, insere-se ndo por via associativa como uma fun-
¢d0 que transcorre paralelamente mas por via funcional como
meio racionalmente utilizado.

A propria linguagem ndo se funda em vinculos puramen-
te associativos mas requer uma relagio essencialmente nova,
efetivamente caracteristica dos processos intelectuais superio-
res entre o signo e o conjunto da estrutura intelectual. Até onde
se pode supor com base no estudo da psicologia do homem pri-
mitivo ¢ do seu pensamento, a filogénese do intelecto, ao menos
em sua parte histdrica, ndo revela aquela via de evolugdo que
Thorndike admitia existir entre as formas inferiores e as for-
mas superiores, passando pelo aumento quantitativo das asso-
ciagdes. Depois dos célebres estudos de Kdhler, Yerkes e ou-
tros, ndo ha por que esperar que a evolugio biolégica do inte-
lecto confirme a identidade entre pensamento ¢ associagio.

v

A luz das conclusdes genéticas, nossa investigagdo mostra
que, no essencial, a evolugdo que culmina no desenvolvimento
dos conceitos se constitui de trés estigios basicos, ¢ cada um
destes se divide em varias fases.-
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(conceito, Fsse amontoado de objetos a ser discriminado pela
crianga, a ser unificado sem fundamento interno suficiente, sem
semelhanga interna suficiente ¢ sem relagéo entre as partes que
o constituem, pressupde uma extensio difusa e ndo direcionada
do significado da palavra (ou do signo que a substitui) a uma
séric de elementos externamente vinculados nas impressdes da
crianga mas internamente dispersos.

estlio mais ou menos concatenados em uma imagem mista. Na

formag3o dessa imagem cabe o papel decisivo ao sincretismo
da percepgio ou da agdo infantil, razio por que essa imagem ¢
sumamente instavel.

Como se sabe, na percepgdo, no pensamento ¢ na agéo a
crianga revela essa tendéncia a associar, a partir de uma unica
impressdo, 0s elementos mais diversos ¢ internamente desco-
nexos, fundindo-o0s numa imagem que ndo pode ser desmem-
brada; Claparéde chamou essa tendéncia de sincretismo da
percepgio infantil, Blonski de nexo desconexo do pensamento
infantil. Noutra passagem nés descrevemos esse fendmeno
como uma tendéncia infantil a substituir a caréncia de nexos
objetivos por uma superabundéncia de nexos subjetivos ¢ a con-
fundir a relagdo entre as imptessbes e o pensamento com a
relagdo entre os objetos. Evidentemente, essa superprodugio
de nexos subjetivos tem enorme importéncia como fator de su-
cessivo desenvolvimento do pensamento infantil, uma vez que &
o fundamento para o futuro processo de selegio de nexos que
correspondem 4 realidade ¢ sdo verificados pela pratica. (OSig-
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Assim, a crianga se encontra freqiientemente no significado
das suas palavras com os adultos, ou melhor, o significado da
mesma palavra na crianga e no adulto freqiientemente se cruza
no mesmo objeto concreto e isto € suficiente para que adultos
e crianca se entendam. Entretanto, sdo bem diferentes os cami-
nhos que levam ao cruzamento do pensamento do adulto e da
crianga, ¢ mesmo onde o significado da palavra infantil coin-
cide parcialmente com o significado da palavra adulta isto de-
corre psicologicamente de opera¢des bem diversas e originais,
¢ produto da mistura sincrética de imagens que esta por tris da
palavra da crianga.

Por sua vez, esse estigio se divide em trés fases, que tive-
mos oportunidade de observar em todos os detalhes no proces-
30 de formagdo dos conceitos na crianga,

(pensamento infantil) A crianga escolhe os novos objetos ao

acaso, por intermédio de algumas provas que se substituem mu-
tuamente quando se verifica que estdo erradas.
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A imagem sincrética ou amontoado de obje-
tos forma-se com base nos encontros espaciais € temporais de
determinados elementos, no contato imediato ou em outra rela-
¢do mais complexa que surge entre eles no processo de percepgo

imediata.

Os objetos se aproximam em uma série e s80 reves-
tidos de um significado comum, ndo por for¢a dos seus pro-
prios tragos destacados pela crianga mas da semelhanga que
entre eles se estabelece nas impressdes da crianga.

Desse modo, cada um dos elementos particulares da nova
série sincrética ou amontoado € o representante de algum gru-
po de objetos anteriormente unificado na percepgao da crian-
¢a, mas todos esses eclementos juntos ndo guardam nenhuma
relagdo interna entre si e representam o mesmo nexo descone-
x0 do amontoado que os equivalentes dos conceitos nas duas
fases antecedentes.

Toda a diferenga, toda a complexidade consiste apenas em
que os vinculos que a crianga pde na base do significado da pa-
lavra nova séo o resultado nfo de uma percepgdo tinica mas de
uma espécie de elaboragfio biestadial dos vinculos sincréticos:

de onde represen-

tantes particulares se separam para tornar a reunificar-se sin-
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creticamente. Agora, por tras da palavra infantil ja ndo se es-
conde o plano, mas a perspectiva, a dupla série de vinculos, a du-
pla estruturagdo dos grupos, mas essa dupla série e essa dupla
estrutura ainda ndo se sobrepdem a formagdo da pluralidade
desordenada ou amontoado.

que as generalizagdes criadas por intermé-
dio desse modo de pensamento representam, pela estrutura,
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complexos de objetos particulares concretos, ndo mais unifi-
cados a base de vinculos subjetivos que acabaram de surgir e
foram estabelecidos nas impressdes da crianga, mas de vincu-
los objetivos que efetivamente existem entre tais objetos.

Se o primeiro estagio do desenvolvimento do pensamento
se caracteriza pela construgdo de imagens sincréticas, que na
crianga s3o equivalentes dos nossos conceitos, o segundo estagio
se caracteriza pela construgio de complexos que tém o mesmo
sentido funcional. Trata-se de um novo passo a caminho do
dominio do conceite, de um nove estagio no desenvolvimento
do pensamento da crianga, que suplanta o estigio anterior € € um
progresso indiscutivel e muito significativo na vida da crianga.
Essa passagem para o tipo superior de pensamento consiste em
que, em vez do “nexo desconexo” que serve de base a imagem
sincrética, a crianga comega a unificar objetos homogéneos em
um grupo comum, a complexificd-los j4 segundo as leis dos
vinculos objetivos que ela descobre em tais objetos.

Quando a crianga passa a essa variedade de pensamento ja
superou até certo ponto o seu egocentrismo. Ja nio confunde
as relagdes entre as suas proprias impressdes com as relagoes
entre os objetos — um passo decisivo para se afastar do sincre-
tismo e caminhar em dire¢do 4 conquista do pensamento obje-
tivo. O pensamento por complexos j& constitui um pensamento
coerente e objetivo. Estamos diante de dois novos tracos essen-
ciais, que o colocam bem acima do estdgio anterior mas, ao
mesmo tempo, essa coeréncia e essa objetividade ainda nio sdo
aquela coeréncia caracteristica do pensamento conceitual que
o adolescente atinge.

A diferenga desse segundo estagio no desenvolvimento dos
conceitos em relagio ao terceiro e Ultimo, que conclui toda a
ontogénese dos conceitos, consiste em que os complexos ai for-
mados s3o construidos segundo leis do pensamento inteiramen-
te diversas das leis do conceito. Nestas, como ja foi dito, estdo
refletidos os vinculos objetivos, mas refletidos por outro modo,
diferente daquele que ocorre nos conceitos.
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A linguagem dos adultos também estd cheia de residuos
do pensamento por complexos.Na nossa linguagem, o melthor
exemplo que permite revelar a lei basica de construgdo desse
ou daquele complexo de pensamentos € o nome de familia. Qual-
quer nome de familia, digamos “Petrov”, classifica os indivi-
duos de uma forma que se assemelha em muito aquela dos com-
plexos infantis. Nesse estagio de seu desenvolvimento, a crian-
¢a pensa, por assim dizer, em termos de nomes de familias; o
universo dos objetos isolados torna-se organizado para ela pelo
fato de tais objetos se agruparem em “familias” interligadas.

Poderiamos expressar essa mesma idéia de outra maneira,
dizendo que os significados das palavras nesse estagio de de-
senvolvimento podem ser melhor definidos como nomes de
familia unificados em complexos ou grupos de objetos,

O mais importante para construir um complexo ¢ o fato de
ele ter em sua base ndo um vinculo abstrato ¢ 16gico mas um
vinculo concreto e fatual entre elementos particulares que inte-
gram a sua composi¢do. Assim, nunca poedemos saber se deter-
minada pessoa pertence a familia Petrov e pode ser assim cha-
mada se para tanto nos baseamos apenas na sua relagdo logica
com outros portadores do mesmo nome de familia. Essa ques-
tdo se resolve com base na pertinéncia fatual ou na semelhan-
¢a fatual entre as pessoas.

O complexo se baseia em vinculos fatuais que se revelam
na experiéncia imediata. Por isso ele representa, antes de mais
nada, uma unificagfio concreta com um grupo de objetos com
base na semelhanga fisica entre eles. Dai decorrem todas as
demais peculiaridades desse modo de pensamento. A mais im-
portante é a seguinte: uma vez que esse complexo nio esta no
plano do pensamento l6gico-abstrato mas do concreto-fatual,
ele ndo se distmgue pela unidade daqueles vinculos que lhe ser-
vem de base e sdo estabelecidos com a sua ajuda.

Como um conceito, o complexo € a generalizagdo ou a
unificagdo de objetos heterogéneos concretos. Mas o vinculo
através do qual se constroéi essa generalizagio pode ser do tipo
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(mais variado) Qualquer vinculo pode levar 4 inclus3o de um dado
elemento no complexo, bastando apenas que ele exista, ¢ nisto
consiste o préprio trago caracteristico da construgdo do com-
plexo. Como o conceito se baseia em vinculos do mesmo tipo,
logicamente idénticos entre si, 0 complexo se baseia nos vin-
culos fatuais mais diversos, freqilentemente sem nada em co-
mum entre si.

A diversidade de vinculos, que servem de base ao comple-
x0, constitui o seu trago mais importante que o difere do con-
ceito, caracterizado pela uniformidade dos vinculos que lhe ser-
vem de base. Isto significa que cada objeto particular, abrangi-
do por um conceito generalizado, insere-se nessa generaliza-
¢40 na mesma base de identidade com todos os outros objetos.
Todos 0s clementos estdo vinculados a uma totalidade expres-
sa em conceito e, através desse conceito, estio ligados entre si,
e ligados, do mesmo modo, por um vinculo do mesmo tipo.

De modo diferente, cada elemento do complexo pode estar
vinculado ao todo, expresso no complexo, a elementos particula-
res integrantes da sua composi¢do, as relagdes mais diversas.
No conceito, esses vinculos sdo basicamente uma relagio do
geral com o particular e do particular com o particular através
do geral. No complexo, esses vinculos podem ser tdo diversifi-
cados quanto o contato diversamente fatual e a semelhanga
fatual dos mais diversos objetos, que estdo em relagdo logica ¢
concreta entre si.

- Em nossa investigagio observamos cinco fases basicas de
sistema complexo, que fundamentam as generalizagGes que ai
surgem no pensamento da crianga.
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com qualquer dos tragos observados pela crianga no objeto que,
1no experimento, é o nicleo de um futuro complexo. Em torno
desse nucleo a crianga pode construir todo um complexo,
acrescentar ao objeto nuclear um outro que tenha a mesma cor,
um outro que se assemelhe ao nucleo pela forma, ao tamanho
ou a qualquer outro atributo que eventualmente lhe chame a
atengdo. Qualquer relagdo concreta descoberta pela crianga,
qualquer ligagdo associativa entre o nicleo € um outro objeto
do complexo é suficiente para fazer com que a crianga inclua
esse objeto no grupo e o designe pelo nome de familia comum.

Esses elementos podem ndo estar unificados. O tnico prin-
cipio de sua generalizagdo ¢ a sua semelhanga fatual com o
nicleo basico do complexo. Neste caso, o vinculo que os une
ao nucleo pode ser qualquer vinculo associativo. Um elemento
pode ser semelhante ao nucleo do futuro complexo pela cor,
outro pela forma, etc. Se levarmos em conta que esse vinculo
pode ser o mais diferente ndo s6 em termos do trago que lhe
serve de base mas também pelo carater da propria relagdo en-
tre dois objetos, ficara claro para nés o quanto a alternincia da
multiplicidade de tragos concretos que sempre estdo por tras
do pensamento complexo ¢ policrémica, desordenada, pouco
sistematizada e ndo reduzida 4 unidade, embora esteja baseada
em vinculos objetivos. Essa multiplicidade pode basear-se ndo
s6 na identidade direta entre os tragos mas também na seme-
lhanga ou no contraste, no seu vinculo associativo por contigiii-
dade, etc., mas sempre e necessariamente num virculo concreto.

Para as criangas, nessa fase as palavras deixam de ser de-
nominag¢les de objetos isolados, de nomes proprios. Tornam-se
nomes de familia. Chamar um objeto pelo respectivo nome sig-
nifica relaciona-lo a esse ou aquele complexo ao qual esta vin-
culado. Para ela, nomear o objeto nessa fase significa chama-lo
pelo nome de familia.
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A segunda fase do desenvolvimento do pensamento por
complexo consiste em combinar objetos e impressdes concre-
tas das coisas em grupos especiais que, estruturalmente, lem-
bram o que costumamos chamar de colegdes. Aqui os diferentes
objetos concretos se combinam com base em uma complemen-
tagdo mutua segundo algum trago ¢ formam um todo Unico
constituido de partes heterogéneas que se intercomplementam.
Sdo precisamente a heterogeneidade da composigdo e a inter-
complementaridade no estilo de uma colegdo que caracterizam
essa fase no desenvolvimento do pensamento.

Na nossa experiéncia a crianga apanha algumas figuras que
diferem da amostra pela cor, forma, tamanho ou outro indicio
qualquer. Entretanto, ndo as apanha de forma cadtica nem ao aca-
so, mas pelo indicio de que séo diferentes e complementares ao
indicio existente na amostra que ela toma por base da combina-
¢do. Dai resulta uma reunifo de objetos diferentes pela cor ou
pela forma, representando uma colegdo das formas basicas e das
cores bésicas encontradas no material do experimento.

A diferenga essencial entre essa forma de pensamento por
complexos e 0 complexo associativo consiste em néo se inclui-
rem na colegio exemplares repetidos dos objetos que possuem
o mesmo indicio. Entre os varios grupos de objetos reunem-se
como que os exemplares Unicos para representarem todo o gru-
po. Em vez da associagdo por semelhanga temos, antes, uma
associagdo por contraste. E verdade que essa forma de pensa-
mento freqiientemente se funde com a forma associativa acima
descrita. Neste caso, obtém-se uma cole¢iio constituida com base
nos tragos diversos. Nesse processo de colegdo, a crianga nio
mantém coerentemente o principio que tomara por base da for-
magdo do complexo mas unifica, por via associativa, os dife-
rentes tragos ¢ faz de todos eles a base da colegéo.

Essa fase longa ¢ persistente do desenvolvimento do pensa-
mento infantil tem suas raizes muito profundas na experiéncia
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pratica ¢ direta da crianga, ¢ nesse pensamento a crianga sem-
pre opera com colegdes de objetos que se completam mutua-
mente, isto é, opera com um conjunto. A entrada de objetos
particulares na colegiio, 2 combinag¢éo de objetos que se inter-
complementam — importante em termos praticos, e integral e
indivisa no sentido funcional — é a forma mais fregiiente de
generalizagdo de impressdes concretas que a experiéncia dire-
ta ensina a crianga. Um copo, um prato e uma colher; um con-
junto para almogo formado por um garfo, uma colher, uma faca
e um prato; a roupa que a crianga usa. Tudo isso constitui mo-
delos de complexos-colegdes naturais que a crianga encontra
no seu dia-a-dia.

Dai ser perfeitamente natural e compreensivel que em seu
pensamento verbal a crianga construa esses complexos-cole-
¢des, combinando os objetos em grupos concretos segundo o
trago de complementagfo funcional. Adiante veremos que tam-
bém no pensamento do adulto, sobretudo nos doentes mentais,
esses tipos de formagdes por complexos, baseados na modali-
dade de colegéio, desempenham um papel de suma importén-
cia. E muito fregiiente encontrarmos no discurso concreto do
adulto o seguinte exemplo: quando ele fala de louga ou vestia-
rio, ndo tem em vista tanto o respectivo conceito abstrato quan-
to as respectivas combinagdes de objetos concretos que for-
mam a colegio.

Se as imagens sincréticas se baseiam principalmente nos
vinculos emocionais e subjetivos entre as impressdes que a crian-
¢a confunde com seus objetos, se 0 complexo associativo se
baseia na semelhanca recorrente € obsessiva entre os tragos de
determinados objetos, entfio a colegdo se baseia em vinculos e
relagdes de objetos que sdo estabelecidos na experiéncia prati-
ca, cfetiva e direta da crianga. Poderiamos afirmar que o com-
plexo-colegdo é uma generalizagio dos objetos com base na sua
co-participagdo em uma operagao pratica indivisa, com base na
sua cooperagio funcional.
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Entretanto, neste momento essas trés diferentes formas de
pensamento ndo nos interessam em si mesmas mas apenas co-
mo diferentes vias genéticas que conduzem a um Unico ponto;
a formagdo de conceito.

VII

Seguindo a logica da analise experimental, apos essa segun-
da fase no desenvolvimento do pensamento infantil por com-
plexos devemos colocar o complexo em cadeia, que também é
uma fase inevitdvel no processo de ascensao da crianca no sen-
tido do dominio dos conceitos.

O complexo em cadeia se constrdi segundo o principio da
combinagio dinimica e temporal de determinados ¢los em uma
cadeia Umica e da transmiss3o do significado através de elos
isolados dessa cadeia. Em condigdes experimentais, esse tipo
de complexo costuma estar representado da seguinte maneira:
a crianga escolhe para uma determinada amostra um ou varios
objetos associados em algum sentido; depois continua a reunir
0s objetos concretos em um complexo unico, ji orientada por
algum trago secundario do objeto anteriormente escolhido, trago
esse que esta totalmente fora da amostra.

Por exemplo, se a amostra experimental € um triangulo ama-
relo, a crianga pode escolher algumas figuras triangulares até
que sua atengdo seja atraida pela cor azul de uma figura que
tenha acabado de acrescentar ao conjunto; passa, entio, a sele-
cionar figuras azuis, por exemplo, semicirculares, circulares,
etc. Mais uma vez isto vem a ser suficiente para que ela exami-
ne 0 novo trago ¢ passe a escolher os objetos ji pelo trago da
forma angulosa. No processo de formagéo do complexo ocor-
re o tempo todo a passagem de um trago a outro. Assim, o sig-
nificado da palavra se desloca pelos elos da cadeia complexa.
Cada elo estd unido, por um lado, 20 antetior e, por outro, ao se-
guinte, cabendo ressaltar que a caracteristica mais importante
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desse tipo de complexo consiste em que pode ser muito dife-
rente o carater do vinculo ou o modo de combinacio do mesmo
elo com o anterior ¢ o seguinte.

Mais uma vez o complexo se baseia no vinculo associati-
vo entre elementos concretos particulares, mas agora esse vin-
culo associativo ndo deve ligar necessariamente cada elo isola-
do com a amostra. Cada elo, ao inserir-se no complexo, torna-se
membro isdnomo desse complexo como a propria amostra, e
mais uma vez, pelo trago associativo, pode tornar-se o centro de
atragio para uma série de objetos concretos.

Aqui vemos com toda clareza o quanto ¢ pensamento por
complexos ¢ de natureza evidentemente concreta e figurada.
Um objeto que foi incluido por seu trago associativo ndo inte-
gra o complexo como portador de um trago determinado que
possa inseri-lo em dado complexo. A crianga n3o abstrai esse
trago de todos os demais. Ele ndo desempenha nenhum papel
especifico em comparagdo com todos os outros, Aparece em
primeiro plano por seu sentido funcional, ¢ igual entre iguais,
é um entre muitos outros tracos.

Aqui podemos sondar com toda a clareza tétil aquela pe-
culiaridade essencial a todo o pensamento por complexos e que
o distingue do pensamento por conceitos: diferentemente dos
conceitos, no complexo ndo existe vinculo hierdrquico nem
relagdes hierdrquicas entre os tragos. Todos os tracos sdo es-
sencialmente iguais em seu significado funcional. Diferem essen-
cialmente de todos esses momentos na construgido do conceito
arelagdo entre o geral e o particular, isto é, entre o complexo ¢
cada um dos seus integrantes particulares concretos, e a rela-
¢ao dos clementos entre si, assim como a lei de construgdo de
toda a generalizagio.

No complexo em cadeia o centro estrutural pode estar
ausente. Elementos concretos particulares podem estabelecer
vinculos entre si, evitando o elemento central ou a amostra.
Por isso, podem néo ter nada em comum com os outros ele-
mentos, mas mesmo assim podem pertencer a um complexo por
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terem um trago comum com qualquer outro elemento que, por
sua vez, esta vinculado a2 um terceiro, etc. O primeiro e o tercei-
ro elementos podem n#o ter nenhum vinculo entre si, mas os dois
estiio vinculados ao segundo cada um conforme o seu trago.

Por isso estamos autorizados a considerar o complexo em
cadeia como a modalidade mais pura do pensamento por com-
plexos, pois esse complexo é desprovido de qualquer centro,
diferentemente do complexo associativo em que existe um cen-
tro a ser preenchido pela amostra. Isto significa que, no com-
plexo associativo, os vinculos entre os elementos particulares
sdo estabelecidos através de um elemento comum a todos, que
forma o centro do complexo, centro esse que ndo existe no
complexo em cadeia. Nele, o vinculo existe na medida em que
¢ possivel estabelecer aproximagdes fatuais entre os elementos
particulares. O final da cadeia pode ndo ter nada em comum com
o inicio. Para que pertengam a um complexo, € suficiente que
esses elementos estejam aglutinados, que vinculem os elos de
ligagdo intermediarios.

Por isso, ao caracterizar a relagio entre um elemento par-
ticular completo e o complexo em sua totalidade, poderiamos
dizer que, a diferenga do conceito, ¢ elemento concreto integra
o complexo como unidade real direta com todos os seus tragos
e vinculos fatuais. O complexo nio se sobrepde aos seus ele-
mentos como © conceito se sobrepde aos objetos concretos que
o integram. O complexo se funde de fato aos elementos con-
cretos que o integram e que estdo interligados.

Essa fusdo do geral com o particular, do complexo com o
elemento, esse amalgama psiquico, segundo expressdo de Wer-
ner, constitui o trago mais substancial do pensamento por com-
plexos em geral ¢ do pensamento em cadeia em particular.
Gragas a isto, o complexo, inseparavel de fato do grupo concre-
to de objetos que ele combina e que se funde imediatamente
nesse grupo direto, assume com freqiiéncia um carater altamen-
te indefinido, como que diluido.
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Os vinculos se transformam imperceptivelmente uns nos
outros, assim como imperceptivelmente se modificam o carater
e o tipo desses vinculos. Freqiientemente, a semelhanga distan-
te, 0 mais superficial contato entre os tragos acaba sendo sufi-
ciente para a formagdo de um vinculo fatual. A aproximagéo dos
tragos é estabelecida amiude nfo tanto com base em sua efeti-
va semelhanga quanto na impress#o vaga ¢ distante de certa
identidade entre eles.

VIII

Por exempto, a crianga escolhe para determinada amostra —um
tridingulo amarelo — ndo sé tridngulos mas também trapézios,
uma vez que eles lhe lembram triéngulos com o vértice corta-
do. Depois, aos trapézios juntam-se os quadrados, aos quadrados
os hexagonos, aos hexagonos os semicirculos e posteriormente
os circulos. Como neste caso se dilui e se torna indefinida a for-
ma tomada como trago basico, as vezes também se diluemn as
cores quando o conjunto tem por base um trago de cor difuse.
Depois dos objetos amarelos a crianga escolhe objetos verdes,
depois dos verdes, azuis, depois dos azuis, pretos.

Essa forma de pensainento por complexos, também suma-
mente estavel e importante nas condi¢des naturais de desen-
volvimento da crianga, é interessante para a analise experimen-
tal por revelar com notéria ¢lareza mais um trago extremamente
importante do pensamento por complexos: a impossibilidade
de definir os seus contornos e a essencial auséncia de limites.
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Como o antigo cli biblico que, sendo uma reunifio familial
concreta de pessoas, sonhava com multiplicar-se e tornar-se in-
calculavel como as estrelas no firmamento e a areia do mar, de
igual maneira o complexo difuso no pensamento da crianga é
uma combinagio familial de objetos que encerram possibilida-
des infinitas de ampliagéo e incorporagéo, ao ¢l basilar, de
objetos sempre novos porém inteiramente concretos.

Se o complexo-colegio estd representado na vida natural
da crianga predominantemente por generalizagdes baseadas na
semelhanca funcional de objetos particulares, entdo o prototi-
po vital, o analogo natural do complexo difuso no desenvolvi-
mento do pensamento da crianga sdo as generalizages que a
crianga produz precisamente naqueles campos do seu pensa-
mento que nio se prestam a uma verificagio pratica, noutros
termos, nos campos do pensamento ndo-concreto e ndo-prati-
co. Sabemos que aproximagdes inesperadas, freqiientemente
ininteligiveis ao adulto, que saltos no pensamento, que genera-
lizagGes arriscadas e que passagens difusas a crianga descobre
freqilentemente quando comega a raciocinar ou pensar além
dos limites do seu mundinho direto ¢ da sua experiéncia prati-
co-eficaz.

Aqui a crianga ingressa em um mundo de generalizagGes
difusas, onde os tragos escorregam e oscilam, transformando-
se imperceptivelmente uns nos outros. Aqui nio ha contornos
sélidos, e reinam os processos ilimitados que freqiientemente
impressionam pela universalidade dos vinculos que combinam.

Entretanto, basta uma andlise suficientemente atenta para
se perceber que esses complexos ilimitados séo construidos de
acordo com os mesmos principios dos complexos concretos
limitados, Em ambos, a crianga permanece nos limites dos vin-
culos fatuais concretos e diretamente figurados entre os obje-
tos particulares. Toda a diferenga consiste apenas em que esses
vinculos se baseiam em tragos incorretos, indefinidos e flu-
tuantes, na medida em que o complexo combina objetos que
estdo fora do conceito pratico da crianga.
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X

Para completar todo o quadro do desenvolvimento do pen-
samento por complexos, ainda nos resta analisar a iltima forma,
que tem grande importdncia tanto no pensamento experimen-
tal quanto no pensamento efetivamente vivo da crianga. Essa
forma langa luz tanto retrospectiva quanto prospectiva, uma vez
que, por um lado, nos ilumina todos os estagios de pensamen-
to por complexos percorridos pela crianga €, por outro, serve
como ponte transitéria para um estagio novo e superior: a for-
magio de conceitos.

Chamamos esse tipo de complexo de pseudoconceito, por-
que a generalizagio formada na mente da crianga, embora feno-
tipicamente semelhante ao conceito empregado pelos adultos
em sua atividade intelectual, € muito diferente do conceito pro-
priamente dito pela esséncia e pela natureza psicologica.

Se analisarmos atentamente essa (ltima fase no desenvol-
vimento do pensamento por complexos, veremos que estamos
diante de uma combinagio complexa de uma série de objetos
fenotipicamente idénticos ao conceito mas que néio séo concei-
to, de maneira nenhuma, pela natureza genética, pelas condigdes
de surgimento e desenvolvimento e pelos vinculos dindmico-
causais que lhe servem de base. Em termos externos, temos dian-
te de nds um conceito, em termos internos, um complexo. Por
1sso 0 denominamos pseudoconceito.

Em situagio experimental, a crianga produz um pseudo-
conceito cada vez que se vé as voltas com uma amostra de obje-
tos que poderiam ter sido agrupados com base em um conceito
abstrato. Conseqiientemente, essa generalizagio poderia surgir na
base de um conceito, mas na crianga ela realmente surge com ba-
se no pensamento por complexos.

S6 o resultado final permite perceber que a generalizagio
por complexos coincide com a generalizagfo construida com
base no conceito. Por exemplo, a crianga escolhe para uma de-
terminada amostra — um tridngulo amarelo — todos os tridngulos
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existentes no material experimental, Esse grupo poderia surgir
com base no pensamento abstrato. Essa generalizagio poderia
basear-se no conceito ou na idéia do tridngulo. A analise expe-
rimental mostra, porém, que a crianga combinou os objetos
com base nos seus vinculos diretos fatuais e concretos, numa
associagio simples.

Ela construiu apenas um complexo limitado de associagdes;
chegou ao mesmo resultado, mas por caminhos inteiramente
diversos.

Esse tipo de complexo, essa forma de pensamento concre-
to tem importincia predominante sobre o pensamento real da
crianga, quer em termos funcionais, quer em termos genéticos.
Por isso devemos examinar mais detidamente esse momento
crucial no desenvolvimento de conceitos na crianga, essa pas-
sagem que separa 0 pensamento por complexos do pensamen-
to por conceitos e, a0 mesmo tempo, relaciona esses dois esta-
gios genéticos da formagio dos conceitos.

X

Antes de mais nada, cabe observar que, no pensamento efe-
tivamente vital da crianga, os pseudoconceitos constituem a
forma mais disseminada, predominante sobre todas as demais
e freqiientemente quase exclusiva de pensamento por comple-
xo0s na idade pré-escolar. A disseminagio dessa forma de pen-
samento tem o seu fundamento funcional profundo e o seu
sentido funcional igualmente profundo. A causa dessa disse-
minag¢io ¢ do dominio quase exclusivo dessa forma ¢ o fato de
que os complexos infantis, que correspondem ao significado
das palavras, nfio se desenvolvem de forma livre, esponténea,
por linhas tragadas pela propria crianga, mas em determinados
sentidos, que sdo previamente esbogados para o desenvolvi-
mento do complexo pelos significados das palavras ja estabe-
lecidos no discurso dos adultos.
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Sé no experimento libertamos a crianga dessa influéncia
direcionadora das palavras da nossa linguagetn com seu circu-
lo ja elaborado de significados ¢ lhe permitimos desenvolver o
significado das palavras e criar generalizagdes complexas com
seu proprio critério. E nisto que consiste a enorme importancia
do experimento, que nos permite revelar em que se manifesta
o dinamismo propriamente dito da crianga na assimilagio da
linguagemn dos adultos. O experimento nos mostra ainda o que
seria a linguagem da crianga e a que generalizagdes o pensamen-
to da crianga a levaria se ndo fosse direcionado pela linguagem
do meio circundante que pressupde, de antemio, o circulo de
objetos concretos a que pode se estender o significado de uma
dada palavra.

Alguém poderia objetar que esse nosso emprego do sub-
juntivo depde antes contra que a favor do experimento. Aconte-
ce que, na prética, a crianga ndo € livre no processo do desenvol-
vimento dos significados que recebe da linguagem dos adul-
tos. Mas a essa objegdo poderiamos responder com o argumen-
to de que o experimento nos ensina ndo sé o que aconteceria se
a crianga fosse livre da influéncia direcionadora da linguagem
dos adultos ¢ desenvolvesse as suas generalizagdes de forma
autdnoma e livre. Ele nos revela a atividade mascarada da obser-
vagdo superficial, ativa, que de fato é desenvolvida pela crian-
¢a na formagdo das generalizagdes ¢ que ndo € destruida mas
apenas ocultada e assume uma expressao muito complexa gra-
gas 4 influéncia direcionadora do discurso do ambiente, Dire-
cionado pelos significados estaveis e constantes das palavras,
0 pensamento da crianga nfio modifica as leis basicas da sua
atividade; estas apenas adquirem uma expressio original naque-
las expressBes concretas em que transcorre o desenvolvimento
real do pensamento da crianga.

O discurso dos circundantes, com os seus significados es-
taveis e permanentes, predetermina as vias por onde transcor-
re o desenvolvimento das generalizagdes na crianga. Ele vin-
cula a prépria atividade da crianga, ao orientd-la por um curso
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determinado e rigorosamente esbogado. Mas, ao enveredar por
esse caminho, a crianga pensa da maneira propria ao estagio de
desenvolvimento do intelecto em que ela se encontra. Através
da comunicagio verbal com a crianga, o adulto pode determi-
nar o caminho por onde se desenvolvem as generalizagdes € o
ponto final desse caminho, ou melhor, a generalizagdo dai re-
sultante. Mas os adultos ndo podem transmitir & crianga o seu
modo de pensar. Destes ela assimila os significados prontos
das palavras, ndo lhe ocorre escolher por conta prdpria os com-
plexos e os objetos concretos.

As vias de disseminagao ¢ transmissdo dos significados das
palavras sio dadas pelas pessoas que a rodeiam no processo de
comunicagio verbal com ela. Mas a crianga nfo pode assimi-
lar de imediato o modo de pensamento dos adultos, e recebe
um produto que é semelhante ao produto dos adultos porém
obtido por intermédio de operagdes intelectuais inteiramente
diversas e elaborado por um método de pensamento também
muito diferente. & isto que denominamos pseudoconceito.
Obtém-se algo que, pela aparéncia, praticamente coincide com
os significados das palavras para os adultos mas ne seu interior
difere profundamente delas.

Entretanto, seria um grande equivoco ver nessa dualidade
o produto da discrepancia e do desdobramento no pensamento
da crianga. Essa discrepincia ou desdobramento existe para o
observador que estuda o processo de dois pontos de vista. Para
a crianga existe o complexo, os equivalentes aos conceitos dos
adultos, isto €, os pseudoconceitos. Porque podemos imaginar
trangiiilamente um caso que observamos varias vezes no pro-
cesso de formag8io dos conceitos: a crianga forma o complexo
com todas as peculiaridades tipicas do pensamento por comple-
X0$ nos sentidos estrutural, funcional e genético, mas o produto
desse pensamento por complexos coincide praticamente com a
generalizagdo que poderia ser construida até com base no pen-
samento por conceitos.
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Gragas a essa coincidéncia do resultado final ou do produ-
to do pensamento para a investigagio, afigura-se sumamente
dificil distinguir diante do que efetivamente nos encontramos:
do pensamento por complexos ou do pensamento por concei-
tos. Essa forma mascarada do pensamento por complexos,
decorrente da semethanga fenotipica entre o pseudoconceito e
o verdadeiro conceito, ¢ um obstdculo gravissimo no caminho
da analise genética do pensamento.

Foi precisamente esse fato que levou muitos pesquisado-
res aquela falsa idéia a que nos referimos no inicio deste capi-
tulo. A semelhanga aparente entre o pensamento de uma crianga
de trés anos ¢ o0 de um adulto, a coincidéncia pratica dos signi-
ficados das palavras de um adulto com os de uma crianga, que
torna possivel a comunicagio verbal, a compreensdo mutua en-
tre as criangas ¢ os adultos, a equivaléncia funcional entre com-
plexo e conceito levaram o pesquisador 2 falsa conclusido de
que no pensamento de uma crianga de trés anos ja esta presen-
te — é verdade que de forma embrionéria — toda a plenitude de
formas da atividade intelectual do adulto, e que na idade tran-
sitdria ndo ocorre nenhuma transformagio essencial, nenhum
novo passo na assimilagéio dos conceitos. E muito ficil com-
preender a origem dessa concep¢ao equivocada. A crianga apren-
de muito cedo um grande nimero de palavras que significam
para ela o mesmo que significam para o adulto. A possibilida-
de de compreensio cria a impressdo de que 0 ponto final do
desenvolvimento do significado das palavras coincide com o
ponto inicial, de que o conceito é fornecido pronto desde o
principio e que, conseqiientemente, ndo resta lugar para o de-
senvolvimento. Quem identifica (como o faz Ach) o conceito
com o significado inicial da palavra chega inevitavelmente a
essa falsa conclusio, apoiado apenas na ilusdo.

Encontrar o limite que separa o pseudoconceito do verda-
deiro conceito € sumamente dificil, quase inacessivel a andlise
fenotipica puramente formal. A julgar pela aparéncia, o pseu-
doconceito tem tanta semelhanga com o verdadeiro conceito
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quanto a baleia com um peixe. Mas se recorrermos a “origem
das espécies” das formas intelectuais e animais, o pseudocon-
ceito deve ser tio indiscutivelmente relacionado ao pensamen-
to por complexos quanto a baleia aos mamiferos.

Portanto, a analise nos leva a concluir que no pseudocon-
ceito, como na forma concreta mais difundida de pensamento
por complexos na crianga, existe uma contradigéio interna que
ja se esboga em sua prépria denominagéo e representa, por um
lado, a maior dificuldade ¢ o maior obstaculo para o seu estudo
cientifico ¢, por outro, determina sua imensa importincia fun-
cional e genética para o mais importante momento determinan-
te no processo de desenvolvimento do pensamento da crianga.
Eis a esséncia dessa contradi¢do: diante de nos revela-se em
forma de pseudoconceito o complexo que, em termos funcio-
nais, é tdo equivalente ao conceito que no processo de comuni-
cagdo verbal com a crianga e de compreensdo mutua o adulto
nfo observa as diferengas entre esse complexo e o conceito.

Conseqiientemente, estamos diante de um complexo que,
na pratica, coincide com o conceito e de fato abrange 0 mesmo
circulo de objetos concretos que abrange o conceito. Estamos
diante de uma sombra do conceito, do seu contorno. Segundo
expressdo metaférica de um autor, estamos diante de uma ima-
gem que “de maneira nenhuma pode ser tomada como simples
signo de conceito. £ antes um quadro, um desenho mental do
conceito, uma pequena narragao sobre ele”. Por outro lado, es-
tamos diante de um complexo, ou seja, de uma generalizagio
construida com base em leis inteiramente diferentes daquelas
por que se construiu o verdadeiro conceito.

Ja mostramos como surge essa contradi¢do real € o que a
determina. Vimos que o discurso do ambiente adulto que rodeia
a crianga, com os seus significados constantes e definidos, de-
termina as vias de desenvolvimento das generalizacdes infan-
tis, ¢ circulo de formagGes complexas. A crianga nio escolhe o
significado para a palavra, este lhe é dado no processo de comu-
nicagdo verbal com os adultos. A crianga ndo € livre para cons-
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truir os seus complexos, ¢la ja os encontra construidos ne pro-
cesso de compreensdo do discurso do outro. Ela néo € livre para
escother os elementos concretos particulares, inclusive esse ou
aquele complexo. Fla ja recebe em forma pronta a série de
objetos concretos generalizada por aquela palavra.

A crianga nfo relaciona espontaneamente uma dada pala-
vra a um determinado grupo concreto e transfere o seu signifi-
cado de um objeto para outro, ampliando o circulo de objetos
abrangidos pelo complexo. Ela apenas segue o discurso dos adul-
tos, assimilando os significados concretos das palavras ja esta-
belecidos e dados a ela em forma pronta. Em termos mais sim-
ples, a crianga ndo cria a sua linguagem mas assimila a lingua-
gem pronta dos adultos que a rodeiam. Isto diz tudo. E com-
preende também o fato de que a crianga ndo cria por si mesma
complexos correspondentes ao significado da palavra mas os
encontra prontos, classificados com o auxilio de palavras ¢ de-
nomina¢des comuns. Gragas a isto, os seus complexos coinci-
dem com os conceitos dos adultos e surge o pseudoconceito —
0 conceito-complexo.

Mas nés também j4 afirmamos que, ao coincidir com o
conceito por sua forma aparente, no resultado a ser atingido
pelo pensamento, no seu produto final, de maneira nenhuma a
crianga coincide com o adulto no modo de pensar, no tipo de
operagdes intelectuais por meio das quais ela chega ao pseudo-
conceito. E precisamente gragas a isto que surge uma enorme
importéncia funcional do pseudoconceito como forma especi-
ficamente dual e interiormente contraditoria de pensamento
infantil. Nao fosse o pseudoconceito forma dominante do pen-
samento infantil, os complexos infantis — como ocorre na pra-
tica experimental em que a crianga nio esta presa a um sigui-
ficado estabelecido da palavra — iriam divorciar-se dos concei-
tos do adulto em sentidos inteiramente diferentes.

A compreensdo matua com o auxilio de palavras e a co-
municagio verbal entre adulto ¢ crianga seriam impossiveis.
Essa comunicagio so € possivel porque os complexos infantis
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efetivamente coincidem com os conceitos dos adultos, encon-
tram-se com eles. Os conceitos ¢ ¢ desenho mental dos conceitos
sdo funcionalmente equivalentes e gragas a isto surge um fato
de suma importéncia, que determina a maior importincia fun-
cional do pseudoconceito: a crianga, que pensa por complexos,
e o adulto, que pensa por conceitos, estabelecem uma com-
preensdo mutua ¢ uma comunicagdo verbal, uma vez que o seu
pensamento se encontra de fato nos complexos-conceitos que
coincidem.

No inicio deste capitulo ja afirmamos que toda dificuldade
do problema genético do conceito na fase infantil consiste em
entender essa contradi¢io interna contida nos conceitos infan-
tis. Desde os primeiros dias de seu desenvolvimento, a palavra
¢ o meio de comunicag@o e compreensdo mitua entre a crian-
¢a ¢ o adulto. E precisamente gragas a esse momento funcional
da compreensiio com o auxilio de palavras, como mostrou Ach,
que surge certo significado da palavra, que se torna portadora
de conceito. Sem este momento funcional de compreensio
mutua, como diz Uznadze, nenhum complexo sonoro poderia
tornar-se portador de significado algum nem poderia surgir ne-
nhum conceito.

Mas, como se sabe, a compreensdo verbal entre o adulto e
a crianga, assim como © contato verbal, surge cedo demais, ¢
isto, como ja foi dito, d4 motivo para que muitos estudiosos
suponham que os conceitos se desenvolvem igualmente cedo.
Entretanto, como ja afirmamos, respaldados pela opinifio de
Uznadze, os verdadeiros conceitos se desenvolvem no pensa-
mento infantil em periodo relativamente tardio, ao mesmo tem-
po que a compreensdo mitua entre a crianga e o adulto se esta-
belece muito cedo. Diz Uznadze:;

E absolutamente claro que as palavras, antes de atingirem o
estigio dos conceitos plenamente desenvolvidos, assumem a fun-
¢io destes e podem servir como meios de compreensdo entre
pessoas falantes.



198 A construg@o do pensamento e da linguagem

Diante do pesquisador coloca-se a tarefa de revelar o de-
senvolvimento dessas formas de pensamento, que devem ser
consideradas nio como conceitos mas como seus equivalentes
funcionais. Essa contradigdo entre o desenvolvimento tardio
do conceito ¢ o desenvolvimento precoce da compreensio ver-
bal se resolve de fato no pseudoconceito como forma de pen-
samento complexo, que torna possivel que no pensamento coin-
cida a compreensdo entre a crianga e o adulto.

Desse modo, revelamos tanto as causas quanto o significa-
do dessa forma sumamente importante de pensamento infantil
por complexos. Ainda nos resta dizer algumas palavras sobre o
significado genético desse estigio conclusive no desenvolvi-
mento do pensamento infantil. E compreensivel que essa dupla
natureza funcional do pseudoconceito, que nés descrevemos,
que esse estigio no desenvolvimento do pensamento infantil
adquira um significado genético imteiramente excepcional.

Essa natureza serve como elo entre o pensamento por com-
plexos ¢ o pensamento por conceitos. Combina esses dois
grandes estagios no desenvolvimento do pensamento infantil,
revela aos nossos olhos o processo de formagfo dos conceitos
infantis. Em fungfo da contradigio nela contida, sendo ela um
complexo, ja contém em si o embrifio de um futuro conceito
que dela medra. A comunicagio verbal com os adultos se torna
um poderoso mével, um potente fator de desenvolvimento dos
conceitos infantis. A passagem do pensamento por complexos
para o pensamento por conceitos se realiza de forma impercep-
tivel para a crianga, porque seus pseudoconceitos praticamen-
te coincidem com os conceitos dos adultos. Desse modo, cria-se
uma original situagfo genética que representa antes uma regra
geral que uma excegdo em todo o desenvolvimento intelectual
da crianga. Essa situagfio original consiste em que a crianga
comega antes a aplicar na pratica e a operar com conceitos que
a assimila-los. O conceito “em si” e “para os outros” se desen-
volve na crianga antes que se desenvolva o conceito “para si”,
O conceito “em si” e “para os outros”, ja contido no pseudo-
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conceito, € a premissa genética basica para o desenvolvimento
do conceito no verdadeiro sentido desta palavra.

Assim, o psendoconceito, considerado como fase especi-
fica no desenvolvimento do pensamento infantil por comple-
X083, conclui todo o segundo estigio e inaugura o terceiro estigio
ne desenvolvimento do pensamento infantil, servindo como elo
entre eles. E uma ponte langada entre o pensamento concreto-
metaforico e o pensamento abstrato da crianga.

XI

Depois de descrever essa fase conclusiva do desenvolvi-
mento do pensamento infantil por complexos, esgotamos toda
uma época no desenvolvimento do conceito. Por isso, ndo va-
mos repetir aquelas peculiaridades distintivas que observamos de
passagem na andlise de cada forma particular desse pensamen-
to. Achamos que, nessa analise, delimitamos com suficiente pre-
cisZo o pensamento por complexos tanto de baixo para cima
quanto de cima para baixo, encontrando nele os tragos que o
distinguem das imagens sincréticas ¢ dos conceitos.

A auséncia de unidade dos vinculos, de hierarquia, o cara-
ter concreto dos vinculos que ihe servem de base, a relagio ori-
ginal entre o geral e o particular e vice-versa, a rela¢io original
entre os elementos particulares bem como toda a lei de cons-
trugdo da generalizagdo apareceram diante de nos em toda a
sua originalidade, em toda a diferenga profunda que a distingue
de outros tipos inferiores e superiores de generalizagdo. Re-
velamos em sua esséncia l6gica as diferentes formas de pensa-
mento por complexos com a clareza que o experimento pdde
propiciar. Por isso, devemos ressalvar algumas peculiaridades
da andlise experimental que, numa interpretagio incorreta, po-
. dem oferecer pretexto para conclusdes incorretas a partir do
que afirmamos aqui.
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O processo de formagio de conceitos, desencadeado por
via experimental, nunca reflete em forma especular o processo
genético real de desenvolvimento na maneira como este ocorre
narealidade. Entretanto, aos nossos olhos isto nfio é um defeito
mas um imenso mérito da andlise experimental. Esta permite
revelar em forma abstrata a propria esséncia do processo gené-
tico de formagio de conceitos. Pde em nossas mios a chave
para a verdadeira compreensdo do processo real de desenvolvi-
mento de conceitos na forma como este transcorre na vida real
da crianga.

Por isso, o pensamento dialético nfo contrapde os méto-
dos l6gico e historico de conhecimento. Segundo conhecida

definigdo de [Bnigels)

Aplicando essa tese metodologica geral ao nosso estudo
concreto, podemos dizer que também as formas de pensamen-
to concreto que enumeramos representam os momentos mais
importantes do desenvolvimento em sua fase mais madura, em
sua forma cldssica, em seu aspecto puro e levado ao limite 16gi-
co. No efetivo processo de desenvolvimento elas aparecem no
aspecto complexo e misto, e a sua descrigdo logica, apresenta-
da pela andlise experimental, é um reflexo em forma abstrata
do processo real de desenvolvimento dos conceitos.

Desse modo, 0s momentos fundamentais do desenvolvi-
mento dos conceitos, revelados na analise experimental, devem
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ser concebidos historicamente e interpretados como reflexo dos
estigios mais importantes por que passa o processo real de desen-
volvimento da crianca. Aqui a andlise histdrica se torna a chave
para a compreensdo logica dos conceitos. O ponto de vista do
desenvolvimento se torna ponto de partida para a explicagdo de
todo o processo e de cada um dos seus momentos particulares.
Um psicdlogo atual aponta que a andlise morfologica das
complexas formagdes e manifestagdes psicologicas serd inevi-
tavelmente incompleta sem a anélise genética. Diz ele:

Contudo, quanto mais complexos sfo 0s processos a serem
estudados tanto mais eles t8m como premissa as vivéncias ante-
riores e tanto mais necessitam de uma abordagem precisa da
questdo, de uma comparagio metodologica e de vinculos com-
preensiveis do ponto de vista da inevitabilidade do desenvolvi-
mento, mesmo quando se trata apenas de elementos da realidade
contidos em um vinico corte da consciéncia (30, p. 218).

Como mostra Gesell, o estudo puramente morfoldgico é
tanto mais impossivel quanto maiores sio a organizagfo e a di-
ferenciagdo psicologicas. Continua ele:

Sem a andlise genética e a sintese, sem o estudo do ser an-
terior, daquilo que outrora constituiu um todo dnico, sem uma
comparagdo geral de todas as suas partes componentes, nunca
poderemos resolver se podemos consideri-lo como ja tendo
sido elementar e qual foi o veiculo das inter-relagbes existentes,
S6 o estudo experimental de imimeros cortes genéticos pode re-
velar passo a passo a estrutura real ¢ o vinculo entre determina-
das estruturas psicolégicas (ibidem).

O desenvolvimento ¢ a chave para qualquer forma superior.
E Gesell prossegue:

A lei genética suprema parece ser a seguinte: no presente,
todo desenvolvimento se baseia no desenvolvimento passado. O
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desenvolvimento nfio é uma fungio simples, inteiramente deter-
minada por X unidades de hereditariedade mais Y unidades do
meio. Isto é um complexo histdrico, que reflete em cada estigio
o passado nele contido. Noutros termos, o dualismo artificial meio-
hereditariedade nos desvia para o falso caminho. Esconde de nés
o fato de que o desenvolvimento € um processo autocondiciona-
do constante e nfo um boneco manuseado por outros corddes
(30, p. 218).

Assim, a andlise experimental da formagdo dos conceitos
leva inevitavelmente 4 analise funcional e genética. Ap6s a ana-
lise morfologica, devemos tentar aproximar daquelas formas
de pensamento, que efetivamente encontramos no processo do
desenvolvimento da crianga, aquelas formas mais importantes de
pensamento por complexos que descobrimos. Devemos intro-
duzir a perspectiva histdrica, o ponto de vista genético na ana-
lise experimental. Por outro lado, devemos elucidar o processo
real de desenvolvimento do pensamento infantil por intermédio
dos dados que obtivemos na analise experimental. Essa aproxi-
magao da andlise experimental e da genética, do experimento e
da realidade levara inevitavelmente a que passemos da analise
morfologica do pensamento por complexos para o estudo dos
complexos em agio, em sua significagdo funcional real, em sua
estrutura genética real. '

Descortina-se a0s nossos olhos a tarefa de aproximar as
analises morfolégica e funcional, experimental e genética. Deve-
mos verificar com os fatos do desenvolvimento real os dados
da andlise experimental e elucidar o processo real de desenvol-
vimento de conceitos com o auxilio desses dados.

XII

A conclusdo basica do nosso estudo do desenvolvimento
dos corceitos no segundo estagio pode ser formulada da seguin-
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te maneira: a crianga se encontra no estagio do pensamento por
complexos, concebe com o significado da palavra aqueles obje-
tos gragas aos quais se torna possivel a compreenséo entre ela
e 0 adulto, mas concebe a mesma coisa de modo diferente, por
outro meio € com o auxilio de outras operagdes intelectuais.

Se essa tese ¢ efetivamente correta, pode ser funcionalmen-
te verificada. Isto significa que, se consideramos em agfo os
conceitos dos adultos ¢ os complexos das criangas, o trago di-
ferencial da sua natureza psicologica deve manifestar-se com
toda evidéncia. Se o complexo infantil difere do conceito, a ati-
vidade do pensamento por complexos deve transcorrer de modo
diferente da atividade do pensamento por conceitos. Posterior-
mente, queremos cotejar brevemente os resultados da nossa ana-
lise com os dados estabelecidos pela psicologia a respeito das
peculiaridades do pensamento infantil e do desenvolvimento do
pensamento primitivo em geral e, assim, levar a verificagéo fun-
cional e ao teste da pratica as peculiaridades do pensamento
por complexos que descobrimos.

A primeira manifestagfio da histéria do desenvolvimento
do pensamento infantil, que neste caso nos chama a atengo, €
a transmissdo do significado das primeiras palavras infantis por
via puramente associativa. Se examinarmos quais os grupos de
objetos e como a crianga os combina ao transmitir os signifi-
cados das suas primeiras palavras, descobriremos um exemplo
misto daquilo que em nossos experimentos chamamos de com-
plexo associativo ¢ imagem sincrética.

Vejamos um exemplo que tomamos a Idelberger. No 251°
dia de sua vida, uma crianga emprega a palavra au-au para se
referir a uma estatueta de porcelana representando uma jovem,
que fica sobre um armario de louga e com a qual ela gosta de
brincar. No 307° dia, ela chama de au-au um cachorro que late
no quintal, as fotos dos seus avds, um cavalo de brinquedo e um
relégio de parede, No 331° dia, refere-se da mesma forma a uma
boa com cabega de cdo e a outra sem cabega de cio, mas com
a atengdo voltada especialmente para os olhos de vidro. No 334°
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dia, utiliza a mesma palavra para um boneco de borracha que
pia quando o apertam, e no 396 dia para referir-se as abotoa-
duras pretas na camisa do seu pai. No 433° dia, ¢la pronuncia
amesma palavra ao ver botdes de pérolas em um vestido e um
termOmetro de banheiro.

Ao analisar esse exemplo, Werner conclui que com a pala-
vra au-au a crianga designa uma infinidade de objetos que po- -
dem ser ordenados da seguinte maneira: primeiro, os cachor-
ros de verdade, os de brinquedo e os pequenos objetos alonga-
dos que se assemelham & boneca de louga, como, por exemplo,
a boneca de borracha e o termbmetro; segundo, as abotoadu-
ras, os botdes de pérola e os pequenos objetos semelhantes. O
atributo que serviu de critério foi uma forma alongada ou su-
perficies brilhantes com aparéncia de olhos.

E evidente que a crianga estabelece uma relagio entre esses
objetos concretos segundo o principio de um complexo. Essas
formagdes complexas espontineas constituem todo o primeiro
capitulo da historia do desenvolvimento das palavras infantis.

H4 um exemplo bem conhecido e freqlientemente citado
dessas mudangas: o uso que essa crianga faz da palavra qud,
primeiro para designar um pato nadando em um lago, depois
qualquer espécie de liquido, inclusive o leite em sua mamadei-
ra; posteriormente, quando por acaso vé uma moeda com um de-
senho de aguia, a moeda também ¢é chamada de qud, designagio
que a partir daf ela aplica a qualquer objeto redondo com seme-
lhanga de moeda. Esse € um tipico complexo em cadeia: cada
novo objeto incluido tem algum atributo em comum com o outro
elemento, ¢ os atributos podem sofrer alteragdes infinitas.

A formagdo por complexos no pensamento infantil também
¢ responsavel pelo fendmeno peculiar de uma mesma palavra
apresentar significados diferentes ou até mesmo opostos em
diferentes situagdes, desde que haja algum elo associativo en-
tre elas; elas podem sugerir objetos diferentes e, em situagdes
excepcionais, que nos interessam em particular, a mesma pala-
vra da crianga pode combinar significados opostos desde que
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possam ser correlacionados como se correlacionam, por exem-
plo, as palavras “faca” e “garfo”.

Assim, uma crianga pode dizer anfes tanto para antes co-
mo para depois, ou amanhd para amanhd e ontem. Temos aqui
uma analogia perfeita com algumas linguas antigas — o hebrai-
co, o chinds, o latim —, em que uma palavra também indica, as
vezes, 0 seu oposto. Os romanos, por exemplo, tinham uma s6
palavra para alto e profundo. Essa unifio de significados opos-
tos em uma mesma palavra s6 ¢ possivel como decorréncia do
pensamento por complexos, em que cada objeto concreto, ao
integrar o complexo, nfio se funde com outros elementos desse
complexo mas conserva toda a sua autonomia concreta,

XIII

Ha uma outra caracteristica sumamente interessante do
pensamento infantil, que pode servir como um excelente meio
de verificagdo funcional do pensamento por complexos. Nas
criangas situadas em um estigio de desenvolvimento mais ele-
vado que aquelas dos exemplos que acabamos de citar, o pen-
samento por complexos ja assume o carater de pseudoconceito.
Mas como ¢ complexa a natureza do pseudoconceito, quando
ha semelhanga aparente com os verdadeiros conceitos, ela tem
de revelar diferenca na ago.

Essa caracteristica — que Levy-Bruhl foi o primeiro a per-
ceber nos povos primitivos, Storch nos doentes mentais ¢ Piaget
nas criangas — é geralmente chamada de participagdo. O termo
se aplica a relag@o de identidade parcial com estreita interde-
pendéncia estabelecida pelo pensamento primitivo entre dois
objetos ou fend6menos, que ora exercem grande influéncia um
sobre o outro, ora nio estabelecem entre si nenhum contato
espacial ou nenhum vinculo causal compreensivel.

Levy-Bruhl cita Von den Steinen a propdsito de um nitido
exemplo de participagio do pensamento primitivo entre os indios
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bororos do Brasil, que se orgulham de serem papagaios verme-
lhos. E afirma Levy-Bruhl:

Isto nfio significa apenas que, depois de sua morte, eles se
transformerm em araras nem tampouco que as araras se transfor-
mem na tribo dos bororos: trata-se de coisa diferente... Os boro-
ros — diz Von den Steinen, que, a principio, ndo queria acreditar
nessa afirmacdo tdo categorica, mas finalmente decidiu que eles
queriam dizer exatamente aquilo — afirmam com a maior tran-
qiiilidade que sio efetivamente araras vermelhas, como se uma
gansa dissesse que € uma borboleta. Nio se trata de wum nome de
que eles se apropriam, um parentesco em que insistam. O que
eles tBm em vista € a identidade dos seres (31, pp. 48-9).

Storch, que fez uma critica minuciosa 4 analise do pensa-
mento arcaico e primitivo ao estudar a esquizofrenia, conseguiu
mostrar o proprio fendmeno da participagdo no pensamento
desses doentes mentais.

Parece-nos que o fendmeno da participagio ainda ndo re-
cebeu uma explicaciio psicolégica bastante convincente, por duas
razdes. Primeira: as investigagdes tenderam a pdr em evidéncia
o conteudo do fenémeno como momento autdnomo e a ignorar
as operagdes mentais nele envolvidas sem considerar as fun-
¢oes que elas desemnpenham, isto é, a estudar o produto € n3o
o processo de seu surgimento. Por essa razdo, o proprio produ-
to do pensamento primitivo assume para eles um carater enig-
mdtico. Segunda: deve-se considerar que a outra dificuldade
para uma explicagdo psicologica correta desse fenGmeno é o
fato de que os pesquisadores nfio estabelecem uma aproxima-
¢do suficiente entre os casos de participagiio e todos os outros
vinculos e relagdes produzidos pelo pensamento primitivo. Es-
ses vinculos chegam ao campo de visdo dos pesquisadores
principalmente gragas 4 sua exclusividade, quando divergem ra-
dicalmente do pensamento 16gico que nos é comum. Do nosso
ponto de vista, as afirmagdes dos bororos de que sdo araras ver-
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melhas parecem tdo absurdas que chamam a atengdo, em pri-
meiro lugar, dos pesquisadores.

No entanto, uma analise mais acurada daqueles vinculos
estabelecidos pelo pensamento primitivo mostra que, mesmo
aqueles que aparentemente ndo se chocam com a nossa logica,
sdo formados pela mente primitiva com base nos principios do
pensamento por complexos.

Uma vez que as criangas de determinada idade pensam por
complexos, que para elas as palavras designam complexos de
objetos concretos € a forma basilar dos vinculos e generaliza-
¢Oes que elas estabelecem € o pseudoconceito, fica claro que,
por inevitabilidade logica, o produto desse pensamento por com-
plexos deve ser a participa¢dio, ou melhor, nesse pensamento
devem surgir aqueles vinculos e relagdes entre os objetos que
sdo impossiveis e impensaveis do ponto de vista do pensamento
por conceitos. De fato, para nés uma determinada coisa pode
ser incluida em diferentes complexos por forga de seus dife-
rentes atributos concretos, podendo, conseqiientements, ter os
nomes mais diferentes em fun¢io dos complexos a que possa
pertencer.

Em nossas experiéncias, tivemos muitas vezes a oportuni-
dade de observar exemplos desse tipo de participagio, isto é,
de atribuigdio de algum objeto concreto a dois ou varios com-
plexos simultaneamente, com a variedade de nomes dai decor-
rentes para o mesmo objeto. Neste caso, longe de ser uma ex-
cecdo, a participagdo é antes uma regra do pensamento por
complexos, e seria um milagre se no pensamento primitivo néo
surgissem a cada passo aqueles vinculos designados por esse
nome ¢ impossiveis do ponto de vista da nossa 16gica.

De igual maneira, a chave para a compreensdo da partici-
pacdo e do pensamento dos povos primitivos deve ser vista no
fato de que esse pensamento primitivo niio opera com concei-
tos mas ¢ de natureza complexa, logo, a palavra nas linguas des-
ses povos tem uma aplicagdo funcional bem diferente, € empre-
gada por outro meio, ndo ¢ meio de formagdo nem veiculo de
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conceito mas tem a fungio de nome familial para denominar
grupos de objetos concretos unificados sob certo parentesco
concreto.

Esse pensamento por complexos, como o denominou cor-
retamente Werner, deve, como na crianga, redundar inevitavel-
mente em um entrelagamento de conceitos de onde acabara cul-
minando na participag@o. Esse pensamento se baseia no grupo
direto de objetos concretos. A excelente analise do pensamen-
to primitivo, desenvolvida por Werner, nos convence de que a
chave para a compreensdo da participagéo radica numa combi-
nagdo original de pensamento ¢ linguagem, que caracteriza esse
estagio na evolugio historica do intelecto humano.

Por ultimo, como mostra corretamente Storch, o pensamen-
to dos esquizofrénicos também tem esse cardter complexo. Af
também se encontra uma infinidade de motivos e tendéncias
originais, sobre as quais Storch observa: “o trago comum a to-
dos € o fato de pertencerem ao pensamento primitivo. As re-
presentagdes singulares que surgem nos doentes se fundem em
conjuntos de qualidades complexas™. O esquizofrénico passa
do pensamento por conceitos ao estagio mais primitivo de pen-
samento que, como o mostra Bleuler, caracteriza-se por uma
volumosa aplicagdo de imagens e simbolos. “Talvez o trago
mais distintivo do pensamento primitivo”, diz Storch, “seja o
emprego de imagens perfeitamente concretas em lugar de con-
ceitos abstratos.”

Turnwald v€ ai as peculiaridades do pensamento do homem
primitivo.

O pensamento do homem primitivo emprega impressdes
conjuntas e ndo decornpostas sobre os fendmenos. O homem pri-
mitivo pensa por imagens perfeitamente concretas, na forma em
que lhe fornece a realidade.

Essas formagdes diretas e seletivas, que, em vez do concei-
to, projetam-se ao primeiro plano no pensamento dos esquizo-
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frénicos, sdo imagens andlogas aos conceitos que, nos estagios
primitivos, substituem as nossas estruturas categoriais 16gicas
(Storch).

Assim, a participagio no pensamento dos doentes, do ho-
mem primitivo e da crianga, a despeito de toda a profunda ori-
ginalidade que distingue esses trés tipos de pensamento, é um
sintoma formal comum ao estigio primitivo de desenvolvimen-
to do pensamento, exatamente um sintoma do pensamento por
complexos; em toda parte esse fendmeno se baseia no meca-
nismo do pensamento por complexos e do uso funcional da pa-
lavra como signo ou nome de familia.

Por esses motivos, achamos ser incorreta a forma como
Levy-Bruhl interpreta a participa¢io. Ele aborda a afirmagfo
dos bororos — de que sdo papagaios vermelhos — operando sem-
pre com conceitos da nossa logica, na medida em que presume
que para a mente primitiva tal afirmag3o também significa uma
identidade de seres. Achamos que € impossivel cometer um erro
mais grosseiro na interpretagio desse fendmeno. Se os bororos
efetivamente pensassem por conceitos 16gicos, a sua afirma-
¢do ndo poderia ser entendida sendo nesse sentido.

Uma vez que para os bororos as palavras ndo s3o veiculos
de conceitos mas apenas nomes formais de objetos, para eles
aquela afirmagio tem um sentido bem diferente. A palavra “ara-
ra”, com que eles designam papagaios vermelhos ¢ a si pro-
prios, ¢ um nome comum para um determinado complexo, no
qual se incluem aves e gente. Disso ndo se pode deduzir que haja
identidade entre papagaios e pessoas, da mesma forma que-o
fato de duas pessoas aparentadas compartilharem o mesmo no-
me de familia ndo significa que sejam dois seres idénticos.

Xlv

A histéria da evolugfo da nossa fala mostra que o mecanis-
mo de pensamento por complexos, com todas as suas peculia-
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ridades proprias, ¢ o fundamento da evolugdo da nossa lingua-
gem. A primeira coisa que ficamos sabendo através da lingiiis-
tica moderna € que, segundo expressdo de Peterson, devemos
distinguir o significado da palavra, ou expressio, do seu refe-
rente material, ou seja, daqueles objetos que essa palavra ou ex-
pressio sugerem,

Pode haver um sd significado e diversos referentes, ou
significados diversos e um so referente. Ao dizer “o vencedor
de Jena” ou “o derrotado de Waterloo”, estamos nos referindo
4 mesma pessoa, ¢ no entanto o significado das duas expres-
soes € diferente. Existem palavras como, por exemplo, nomes
proprios, cuja fungdo é nomear o referente. Assim, a lingiiisti-
ca moderna distingue significado e referencialidade material
da palavra.

Aplicando isto ac pensamento infantil por complexos, po-
demos dizer que as palavras da crianga coincidem com as pala-
vras do adulto em sua referencialidade concreta, ou seja, refe-
rem-se aos mesmos objetos, a um mesmo circulo de fendmenos.
Entretanto, ndo coincidem em seu significado.

Essa coincidéncia na referencialidade material e a discor-
dancia do significado da palavra, que nos descobrimos como
peculiaridade fundamental do pensamento infantil por com-
plexos, € mais uma vez nio exce¢do mas regra na evolugio da
linguagem. Quando anteriormente resumimos o resultado prin-
cipal das nossas investigacdes, afirmamos que a crianga con-
cebe como significado da palavra 0 mesmo que o concebe o
adulto, ou scja, concebe aqueles referentes gragas aos quais a
comunicagio se torna possivel, mas concebe o proprio contet-
do de modo bem diferente e por intermédio de operagdes inte-
lectuais bem diferentes.

Essa mesma formula pode ser aplicada integralmente a his-
toria da evolugdo e da psicologia da linguagem. Aqui encontra-
mos a cada passo a confirmagdo ¢ prova fatual que nos con-
vence de que essa tese esta correta. Para que coincidam em sua
referéncia material, é necessario que essas palavras sugiram o
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mesmo referente. Mas elas podem indicar de modos diversos
o mesmo referente.

O exemplo tipico dessa coincidéncia da referencialidade
concreta quando ndo ha coincidéncia entre as operagdes men-
tais que servem de base ao significado da palavra € a existén-
cia de sindénimos em cada lingua. As palavras Jund e méssiatz
em russo designam o mesmo referente (lua), mas o designam
por diferentes modos, que marcam a histéria da evolugio de
cada palavra. Na lingua russa existem duas palavras para desig-
nar o fendmeno lua, mas o fazem por modos diferentes, refletin-
do a etimologia de cada palavra. A palavra luna tem sua origem
ligada 2 palavra latina, e designa “caprichoso”, “inconstante”,
“fantasista”. A intengo Obvia desse termo era enfatizar a forma
mutavel da lua que a distinguisse dos outros corpos celestes. Ja
a palavra méssiatz tem seu significado vinculado ao significado
de medir: méssiatz significa medidor. Quem chamou a lua de
méssiatz quis referi-la, mas destacando outra caracteristica: a
de que ¢ possivel medir o tempo medindo as fases da lua.

Assim, pois, em relagdo as palavras da crianga e do adul-
to, pode-se dizer que sdo sindnimos no sentido em que indicam
o mesmo referente. S30 nomes para os mesmos referentes, coin-
cidem em sua fun¢fo nominativa mas sdo diferentes as opera-
¢Oes mentais em que se baseiam. Em ambos os casos, sdo subs-
tancialmente diversos o modo pelo qual a crianga e o adulto
chegam a essa nomeagao, a operagao através da qual concebem
determinado referente e o significado da palavra equivalente a
€ssa operagao.

De igual maneira, os mesmos referentes em diferentes lin-
guas coincidem por sua fun¢io nominativa mas ai mesmo podem
ser nomeados segundo atributos inteiramente diversos. Em russo,
a palavra portndi (alfaiate) deriva da palavra do russo antigo
port (pedago de pano, coberta, capa, colcha, etc.}. Em francés
¢ alemdo o mesmo referente ¢ designado por outro atributo:
deriva das palavras retalhar, cortar.
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Portanto — formulemos esta tese —, naquilo gue se costuma
denominar significado da palavra é necessario distinguir dois
momentos: o significado da expressio propriamente dita e a sua
fun¢do — na qualidade de dénominagio para referir-se a esse ou
aquele objeto, ¢ sua referencialidade concreta. Dai ser claro que,
ao falar-se do significado da palavra, € necessério distinguir o
significado da palavra propriamente dito e a referéncia nela con-
tida ao objeto (Schor).

Pensamos que a diferenciagio do significado da palavra e
da sua relagdo com esse ou aquele referente, a diferenciagdo do
significado e do nome na palavra nos fornece a chave para a
andlise correta da evolugdo do pensamento infantil nos seus di-
ferentes estagios. Schor tem todo fundamento quando observa
que a diferenga entre esses dois momentos, entre o significado
ou o contetido da expressio ¢ o objeto que ela refere no chama-
do significado da palavra, manifesta-se claramente na evolugio
do léxico infantil. As palavras da crianga podem coincidir com
as palavras do adulto em sua referencialidade concreta e ndo
coincidir no significado.

Se observarmos a histdria de uma palavra em gualquer
lingna, veremos que, por mais estranho que possa parecer a
primeira vista, os seus significados se transformam no proces-
§0 exatamente como acontece com o pensamento infantil. Co-
mo no exemplo acima apresentado, no qual uma série de refe-
rentes os mais diversos, discrepantes entre si do nosso ponto de
vista, recebeu da crianga o mesmo nome comuin au-au, de igual
maneira encontramos na histéria do desenvolvimento da pala-
vra esse tipo de transferéncia do significado, que sugere que
elas se baseiam no mecanismo do pensamento por complexos,
que as palavras sdo ai empregadas e aplicadas de ym modo di-
ferente daquele observado no pensamento desenvolvido que
opera com conceitos.

Tomemos como exemplo a historia da palavra russa surki
— dia-e-noite. Inicialmente essa palavra significava costura,
ponto de jungdo de tiras de pano, algo tecido conjuntamente. De-
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pois ela passou a significar qualquer jung¢do, o canto em uma
izbd, a confluéncia de duas paredes. Mais tarde, passou a sig-
nificar metaforicamente crepasculo — ponto de fusdo do dia e
da noite — posteriormente a abranger o tempo entre um crepus-
culo e outro ou um periodo de tempo compreendendo o cre-
pusculo matutino e o crepisculo vespertino, passou a signifi-
car dia e noite, isto &, o suthi no verdadeiro sentido da palavra.

Assim, vemos que fendmenos tdo heterogéneos quanto cos-
tura, o canto de uma izbd, o crepusculo e um dia de 24 horas se
combinam na evolugao historica dessa palavra em um comple-
x0 seguindo o mesmo atributo metaférico pelo qual a crianga
combina em um complexo diferentes objetos.

“Qualquer um que comegar a ocupar-se de questdes de
etimologia ficara impressionado com o inconsciente das enun-
ciagdes contidas no nome de um objeto”, diz Schor. Por que
“porca” ¢ “mulher” significam igualmente a que pare, “urso”
e “castor” sdo igualmente chamados de cinzentos, por que ©
“medidor” deve ser chamado logo de méssiatz-lua, “mugidor”
de boi, “picante-espinhoso” de floresta de coniferas? Se exa-
minarmos a historia dessas palavras, veremos que nio se¢ ba-
selam numa necessidade 16gica nem mesmo em vinculos que
se estabelecem nos conceitos mas em complexos metaforicos
concretos, em conexdes de natureza absolutamente idéntica
aquelas que tivemos oportunidade de estudar no pensamento
da crianga. Sera que se destaca um atributo completo pelo qual
um objeto ¢ nomeado?

A palavra russa vaca (korova) significa chifruda, mas da
mesma raiz em outras linguas ocorreram palavras analogas que
também significam chifrudo mas sugerem cabra, veado ou outros
animais de chifre. Rato (mich) significa ladrio (vor), boi (bik)
significa o que muge, filha (dofch) significa ordenhadora, crian-
ga (ditid) e virgem (diéva) estio vinculadas ao verbo ordenhar
(doit’) e significavam cria ¢ ama-de-leite.

Se observarmos a lei pela qual se unificam as familias de
palavras, veremos que 0s novos fendmenos e objetos sdo deno-
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minados habitualmente segundo um atributo que ndo ¢ essen-
cial do ponto de vista da I6gica nem traduz a esséncia logica de
dado fendémeno. Um nome nunca é um conceito no inicio do
seu surgimento. Por isso, do ponto de vista logico o nome é,
por um lado, insuficiente por ser estreito demais e, por outro,
demasiado amplo. Assim, por exemplo, “chifruda” como nome
para vaca ou “ladrdo” como nome para rato so estreitos demais
no sentido de que vaca e rato ndo se esgotam naqueles atributos
fixados no nome,

Por outro lado, sfio amplos demais porque esses nomes se
aplicam a toda uma série de objetos. Por isso, observamos no
desenvolvimento da linguagem uma luta incessante ¢ didria en-
tre o pensamento por conceitos e o pensamento por complexos.
Um nome por complexos, destacado conforme um determina-
do trago, entra em contradigdo com o conceito que ele designa,
resultando daf uma luta entre o conceito e a imagem que serve
de base & palavra. A imagem se apaga, é esquecida, deslocada da
consciéncia do falante, e a relagdo entre som ¢ conceito enquan-
to significado da palavra ja se torna incompreensivel para nés.

Nenhum falante do russe hoje, ao pronunciar a palavra ja-
nela (okno), sabe que ela significa um lugar para onde se olha ou
por onde passa a luz, ¢ nfo conclui pela existéncia de nenhuma
insinuagio nio s no caixilho como também no conceito de aber-
tura. Por outro lado, com a palavra “janela” costumamos desig-
nar o caixilho com vidro, sem nos lembrarmos da relagdo entre
esta palavra e a antiga “janela”. J

De igual maneira, “tinta”* inicialmente significava liqui-
do para escrever, ¢ sugeria o seu trago externo — a cor preta. A
pessoa que denominou esse objeto de tinta deu um salto para o
complexo de coisas pretas por via puramente associativa. Isto,
porém, nfio nos impede de falar hoje de tintas vermelhas, verdes,

* Tinta, em russo, significa fchernila, derivada do radical tehern, que sig-
nifica nigelo ou esmalte preto intenso. Desse radical deriva a palavra ichérnii,
isto &, preto, escuro, etc. (N, do T.)
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azuis, esquecendo que, em termos figurados, essa combinagio
de palavras é um absurdo.

As transferéncias de nomes para novos objetos ocorrem
por associagfio, por contigiiidade ou semethanga, isto &, nio
segundo a lei do pensamento 16gico mas a lei do pensamento
por complexos. Na formagio de novas palavras, observamos
atualmente uma série de processos sumamente interessantes
dessa atribuigio complexa desses mesmos objetos ac mesmo
grupo. Por exemplo, quando falamos da “perna da mesa”, do
“gogd da garrafa”, da “maganeta da porta” e do “brago do rio”,
estamos justamente fazendo uma atribui¢io complexa do obje-
to a um grupo comum.

A esséncia dessa transferéncia consiste em que a fungio,
aqui desempenhada pela palavra, nio é seméantica. Aqui a pala-
vra desempenha uma fungfio nominativa, referencial. Ela refe-
re, nomeia a coisa. Noutros termos, aqui a palavra ndo € lei de
algum sentido a que esteja ligada no ato de pensamento, mas
um dado sensorial do objeto, ligado por via associativa a outra
coisa sensorialmente percebida. E uma vez que o nome esta
ligado por via associativa a coisa que normeia, a transferéncia
do nome costuma ocorrer por via de associagdes, cuja recons-
trugio é impossivel sem um conhecimento exato da situagio
histérica do ato de transferéncia do nome.

Isso significa que essa transferéncia se baseia em vinculos
fatuais absolutamente concretos, assim como em complexos
que se formam no pensamento da crianga. Aplicando isto 4 lin-
guagem infantil, poderiamos dizer que no ato de compreensio
do discurso adulto pela crianga ocorre algo semelhante ao que
apontamos nos exemplos anteriormente citados. Ao pronun-
ciar 2 mesma palavra, a crianga e o adulto a referem 4 mesma
pessoa ou objeto, digamos, a Napolefo, sé que um concebe
Napoledo como vitorioso em Jena e outro como vitorioso em
Waterloo.

Segundo expressio de Potiebnya, a linguagem € o meio de
compreender a si proprio. Por isso devemos estudar a fungio
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que a linguagem ou a fala desempenham em relagdo ao préprio
pensamento da crianga, e aqui nos cabe estabelecer que, com o
auxilio da linguagem, a crianga entende a si mesma de modo
diferente do que entende o adulto com o auxilio da mesma lin-
guagem. Isto significa que os atos de pensamento, realizados
pela crianga por meio da linguagem, ndo coincidem com as ope-
ragdes produzidas no pensamento do adulto quando ele pro-
nuncia a mesma palavra,

Ja citamos a opinido de um autor, segundo quem a palavra
primitiva de modo algum pode ser considerada como simples
signo de conceito. E antes uma imagem, antes um quadro, um
desenho mental de conceito, um breve relato dele. F precisamen-
te uma obra de arte. Por isso, tem carater complexo concreto e
pode significar a0 mesmo tempo varios objetos, que podem
ser igualmente referidos a0 mesmo complexo.

Seria mais correto dizer: ao designar o objeto por meio
desse desenho-conceito, 0 homem o refere a um determinado
complexo ¢ o vincula a um grupo com toda uma série de outros
objetos. Referindo-se a origem da palavra viéslo (remo) como
derivada da palavra viest{ (levar, conduzir, etc.), Pog6din tem
pleno fundamento para admitir que, com a palavra viéslo, seria
mais adequado denominar barco como um meio de transporte,
ou cavalo, que conduz, ou carroga. Nota-se que todos esses
objetos pertencem a0 mesmo complexo, como observamos no
pensamento de uma crianga.

XV

Um exemplo muito interessante de pensamento puramen-
te por complexos € a fala das criangas surdas-mudas, na qual
estd ausente a causa principal que leva a formagao dos pseudo-
conceitos infantis. J& afirmamos que a formagfo se baseia no fato
de que a crianga ndo forma complexos livremente combinando
objetos em grupos integrais, mas que ela j4 encontra no discur-
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so dos adultos as palavras vinculadas a determinados grupos
de referentes. Por isso o complexo infantil coincide, por sua
referéncia concreta, com 08 conceitos do adulto. A crianga ¢ 0
adulto, que se entendem quando pronunciam a palavra “cdo”,
vinculam essa palavra a um mesmo referente, tendo em vista
um unico conteudo concreto, embora, neste caso, um conceba
um complexo concreto de cdes e o outro um conceito abstrato
de céo.

Na fala das criangas surdas-mudas essa circunstincia dei-
xa de valer, porque essas criangas nfo tém comunicagio falada
com os adultos ¢, entregues a si mesmas, formam livremente
os complexos que sdo representados por uma mesma palavra.
(Gragas a isto, as peculiaridades do pensamento por complexos
manifestam-se em primeiro plano na linguagem delas com uma
nitidez particular.

Na linguagem dos surdos-mudos, baseada em sinais, 0 ato
de tocar um dente pode ter trés significados diferentes: “bran-
co”, “pedra” ¢ “dente”. Todos os trés pertencem a um comple-
x0 cuja elucidagiio mais pormenorizada requer um gesto adi-
cional de apontar ou imitar, para se indicar a que objeto se faz
referéncia em cada caso. As duas fungées de uma palavra sio,
por assim dizer, fisicamente separadas. Um surdo-mudo toca
um dente e, em seguida, apontando para a sua superficie com
um gesto de arremesso, indica a que objeto esta se referindo
nesse caso.

No pensamento do adulto também observamos a cada pas-
so um fenémeno sumamente importante: embora o pensamen-
to do adulto tenha acesso a formagao de conceitos e opere com
eles, ainda assim nem de longe esse pensamento € inteiramente
preenchido por tais operagdes.

Se tomarmos as formas mais primitivas do pensamento hu-
mano em sua manifestagio nos sonhos, encontraremos aqui esse
antigo mecanismo primitivo de pensamento por complexos,
fusfo direta, condensagio ¢ deslocamento de imagens. Como
mostra corretamente Kretschmer, o estudo das generalizagdes
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que se observam nos sonhos é a chave para a correta com-
preensdo do pensamento primitivo e destréi o preconceito se-
gundo o qual a generalizagdo no pensamento se manifesta ape-
nas em sua forma mais desenvolvida, precisamente na forma
de conceitos,

As investiga¢Ses de Yensh mostraram que, no campo do
pensamento puramente concreto, existein generalizagdes espe-
cificas ou combinagdes de imagens que sfio uma espécie de
andlogos concretos dos conceitos ou sdo conceitos concretos,
que Yensh denomina composigdo consciente ¢ fluxdo. No pen-
samento do adulto, observamos a cada passo a passagem do
pensamento por conceitos para o pensamento concreto, por
complexos, para um pensamento transitorio.

Os pseudoconceitos ndo s&o apenas uma conquista exclu-
siva da crianga. Neles também se verifica com grande freqiién-
cia o transcorrer do pensamento no nosso dia-a-dia.

Do ponto de vista dialético, os conceitos nio sdo concei-
tos propriamente ditos na forma como se encontram no nosso
discurso cotidiano. SHo antes nogdes gerais sobre as coisas. En-
tretanto, nfo resta nenhuma divida de que representam um es-
tagio transitorio entre 0s complexos e pseudoconceitos e os ver-
dadeiros conceitos no sentido dialético desta palavra.

XVI

O pensamento infantil por complexos, que aqui descreve-
mos, € apenas a primeira raiz na histdria da evolugio dos seus
conceitos. Mas a evolugdo dos conceitos infantis ainda tem
uma segunda raiz, que € o terceiro grande estigio na evolugio
do pensamento infantil, estagio esse que, por sua vez, 4 seme-
lhanga do segundo, divide-se em vérias fases ou estigios parti-
culares. Neste sentido, os pseudoconceitos que analisamos cons-
tituem o estagio intermediario entre o pensamento por comple-
X0 e outra raiz ou fonte da evolugdo dos conceitos infantis.
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Ja tivemos oportunidade de ressalvar que o processo de
desenvolvimento dos conceitos infantis foi apresentado na ma-
neira como nos o verificamos nas condigdes artificiais da ana-
lise experimental. Essas condiges constituem o processo de
desenvolvimento dos conceitos em sua seqiiéncia légica, e por
isso se desviam inevitavelmente do processo real de desenvol-
vimento de tais conceitos. Por essa razdo nio coincidem as se-
qiiéncias dos estigios particulares e das fases particulares den-
tro de cada estagio no real processo de desenvolvimento do pen-
samento infantil e na nossa representagio.

Em nossa investigagdo, mantivemos sempre a via genética
de andlise do problema em questdo, mas procuramos colocar
alguns momentos genéticos particulares em sua forma mais
madura, mais classica, razédo pela qual nos desviamos daquela
via complexa e sinuosa pela qual efetivamente ocorre o desen-
volvimento dos conceitos infantis.

Ao passarmos ao terceiro e ultimo estigio do desenvolvi-
mento do pensamento infantil, devemos dizer que, em realida-
de, as primeiras fases desse terceiro estdgio nio ocorrem cro-
nolégica e forgosamente uma apds a outra, uma vez que o pen-
samento por complexos concluiu integralmente o circulo da sua
evolugiio. Ao contrario, vimos que as formas superiores do pen-
samento por complexos, representadas pelos pseudoconceitos,
sdo uma forma transitdria na qual se detém também o nosso
pensamento habitual, baseado na nossa experiéncia cotidiana.

Alias, os rudimentos daquelas formas, que agora nos cabe
descrever, antecedem de forma temporalmente representativa
a formagdo dos pseudoconceitos mas, por sua esséncia logica,
nio constituem uma segunda raiz como que independente na
histéria do desenvolvimento dos conceitos e desempenham uma
fun¢do genética inteiramente diferente, isto é, exercem outro pa-
pel no processo de desenvolvimento do pensamento infantil,

0 pensamento por complexos tem como elemento mais
caracteristico o momento de estabelecimento dos vinculos e
relagGes que constituem o seu fundamento. Nessa fase, o pen-
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samento da crianga complexifica objetos particulares que ela
percebe, combina-os em determinados grupos e, assim, langa
os primeiros fundamentos de combinagio de impressdes dis-
persas, dd os primeiros passos no sentido da generalizagio dos
elementos dispersos da experiéncia.

Mas o conceito, em sua forma natural ¢ desenvolvida, pres-
supe ndo s6 a combinagio e a generalizagdo de determinados.
elementos concretos da experiéncia mas também a discrimina-
¢d0, a abstragdo ¢ 0 isolamento de determinados elementos e,
ainda, a habilidade de examinar esses elementos discriminados
¢ abstraidos fora do vinculo concreto e fatual em que sio dados
na experiéncia.

Nesse sentido, o pensamento por complexo se revela im-
potente. I repleto de excedente ou reprodugio de vinculos e de
abstragdo fraca. Nele é fraquissimo o processo de discriminagio
de atributos. Por outro lado, um verdadeiro conceito se baseia
igualmente nos processos de andlise e também nos processos
de sintese. A decomposigio e a vinculagdo sdo ignalmente mo-
mentos interiores necessarios na construgio do conceito. A ana-
lise e a sintese, segundo famosa expressio de Goethe, se pres-
supdemn mutuamente tanto quanto a expiragdo ¢ a inspiragio.
Tudo isso se aplica igualmente nfo sé ao pensamento em seu
conjunto mas também & construgdo de um conceito isolado.

De fato, encontramos as duas coisas fundidas, e s6 o inte-
resse da andlise cientifica nos faz conceber essas duas linhas
divididas, procurando observar cada uma com o maximo de
precisdo. Mas essa decomposigdo ndo é simplesmente um pro-
cedimento convencional da nossa anilise, que podemos subs-
tituir a nosso arbitrio por qualquer outro. Ao contrario, ele radi-
ca na propria natureza das coisas, pois varia substancialmente
a natureza psicolégica de cada uma delas.

Assim, a fung@o genética do terceiro estigio da evolugio
do pensamento infantil é desenvolver a decomposigo, a anali-
se e a abstragdo. Neste sentido, a primeira fase desse terceiro
estagio € muito proxima do pseudoconceito. Essa unificagio dos
diferentes objetos concretos foi criada com base na maxima
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semelhanga entre eles. Como essa semelhanga nunca é com-
pleta, aqui verificamos em termeos psicoldgicos uma situagio su-
mamente interessante: a crianga coloca os diferentes tragos de
um dado objeto em condi¢des diferentemente favoraveis quan-
to 4 atengdo.

Os tragos que refletem em seu conjunto o maximo de se-
melhanga com o modelo que The foi dado colocam-se como que
no centro da atengfo, assim se destacam e sdo abstraidos dos
demais tragos que permanecem na periferia da atengio. Pela
primeira vez aqui se manifesta com toda nitidez um processo
de abstragiio que freqiientemente mal se consegue distinguir,
porque, por uma simples e vaga impressdo de identidade e ndo
por uma discriminagdo precisa de determinados atributos, s ve-
zes se abstrai um grupo de atributos internamente decompos-
tos de forma preciria.

Seja como for, estd aberta uma brecha na percepgio da
crianga. Os indicios se dividem em duas partes desiguais, sur-
giram os dois processos que na escola de Kiielpe foram deno-
minados abstragdes positiva e negativa. Ja sem todos os seus
atributos e toda a sua plenitude fatual o objeto concreto integra
o complexo, insere-se na generalizagio, mas deixa fora desse
complexo uma parte dos seus atributos, empobrece, mas em com-
pensagdo aqueles atributos que serviram de base para inclui-lo
no complexo manifestam-se com relevo especial no pensa-
mento da crianga. Essa generalizagio, que a crianga cria com
base no maximo de semelhanga, ¢ ao mesmo tempo um pro-
ces50 mais pobre e mais rico que o pseudoconceito.

Ela ¢ mais rica do que o pseudoconceito porque sua cons-
trugdo de baseou em uma discriminagio importante e essencial
de tragos perceptiveis no grupo geral. E mais pobre que o pseu-
doconceito porque os vinculos em que se baseia essa construgio
s30 paupérrimos, esgotam-se em uma simples impressio vaga
de identidade ou de maxima semelhanga.
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XVII

A segunda fase no mesmo processo de desenvolvimento
dos conceitos € aquela que poderia ser chamada de estdgio de
conceitos potenciais. Em condi¢des experimentais, a crianga
dessa fase de desenvolvimento costuma destacar um grupo de
objetos que ela generaliza depois de reunidos segundo um atri-
buto comum,

Mais uma vez estamos diante de um quadro que, & primei-
ra vista, ¢ muito semelhante ao pseudoconceito e, pela aparén-
cia, tanto quanto o pseudoconceito pode ser tomado por con-
ceito pronto no sentido proprio da palavra. Esse mesmo produ-
to poderia ser obtido como resultado do pensamento do adulto
que opera com conceitos, Essa aparéncia enganosa e ¢ssa seme-
lhanga externa ¢com o verdadeiro conceito familiarizam o con-
ceito potencial com o pseudoconceito. Mas as suas naturezas sio
essencialmente diferentes,

A diferenga entre conceito verdadeiro e conceito potencial
foi introduzida na psicologia por Groos, que fez dela o ponto
de partida da sua analise dos conceitos. Diz ¢le:

O conceito potencial ndo pode ser senfio uma agio do habi-
to, Neste caso, em sua forma mais elementar ele consiste em
que... os motivos semelhantes provocam impressdes gerais se-
melhantes. Se o conceito potencial € realmente assim do modo
que acabamos de descrever como sendo uma diretriz centrada
no habito, ele se manifesta muito cedo na crianga... Acho que exis-
te urna condigfo indispensével que antecede o surgimento de ava-
liagdes intelectuais mas em si mesma ndo fem nada de intelec-
tual (32, p. 196).

Assim, esse conceito potencial é uma formacio pré-inte-
lectual que surge cedo demais na histéria da evolugdo do pen-
samento.

Nesse sentido, a maioria dos psicélogos atuais concorda
com o fato de que o conceito potencial na forma como ora o des-
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crevemos ja é proprio do pensamento animal. Nestes termos,
achamos que Groos tem toda razdo ao se opor a afirmagio am-
plamente aceita segundo a qual a abstragio surge inicialmente
na idade transitoria. “A abstragio que isola”, diz ¢le, “ja pode
ser estabelecida nos animais.”

E, de fato, experimentos especiais desenvolvidos com gali-
nhas para descobrir a abstragio da forma ¢ da cor mostraram
que, neste caso, se ndo temos um conceito potencial propria-
mente dito, temos algo muito parecido com ele, que consiste no
isolamento ou na discrimina¢io de determinados atributos e se
verifica em estgios sumamente primitivos de desenvolvimen-
to do comportamento na série animal.

Desse ponto de vista tem toda razde Groos e¢m, ao suben-
tender por conceito potencial a diretriz centrada numa reagio
comum, recusar-se a ver ai um atributo do desenvolvimento do
pensamento infantil e atribui-lo, em termos genéticos, a pro-
cessos complementares. Diz ele:

Os nossos primeiros conceitos potenciais sgo complemen-
tares. A agdo desses conceitos potenciais pode ser elucidada sem
a admissdo de processos 16gicos. Neste sentido, a relagio entre
a palavra e aquilo que denominamos o seu significado pode ser,
s vezes, uma simples associagdo desprovida do verdadeiro sig-
nificado da palavra (32, p. 201).

Se observarmos as primeiras palavras de uma crianga, ve-
remos que, por seu significado, elas efetivamente se aproximam
desses conceitos potenciais. Estes sdo potenciais, em primeiro
lugar, por sua referéncia pratica a um determinado circulo de
objetos e, em segundo, pelo processo de abstragido isoladora que
lhe serve de base. Eles s3o conceitos dentro de uma possibili-
dade e ainda n3o realizaram essa possibilidade. Ndo ¢ um con-
ceito mas alguma coisa que pode vir a sé-lo.

~ Nesse sentido, Biihler traga uma analogia absolutamente le-
gitima enfre a maneira como a crianga usa uma palavra habitual
ao ver um novo objeto ¢ a maneira como o macaco identifica
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em muitas coisas — que em outra ocasido ndo lhe lembrariam
uma vara - uma semelhanga com uma vara, caso esta se encon-
tre em circunstincias em que lhe possa ser util. As experiéncias
de K&hler mostraram que os chimpanzés, uma vez tendo apren-
dido a usar uma vara como instrumento, utilizavam outros obje-
tos alongados sempre que precisavam de uma vara e ndo havia
nenhuma disponivel. '

A semelhanga aparente com o nosso conceito & impressio-
nante. Esse fendmeno realmente merece o nome de conceito
potencial. Kohler formula da seguinte maneira os resultados
das suas observagdes com chimpanzés:

Se dissermos que a vara que aparecia diante dos olhos do
chimpanzé ganhava certo significado funcional para determina-
das situagdes, € que esse significado se estende a todos os outros
objetos independentemente de como sejam, mas que tenham
com a vara tragos comuns objetivamente conhecidos em termos
de forma ¢ densidade, chegaremos diretamente a urn inico pon-
to de vista, que coincide com o comportamento observado dos
animais,

Essas experiéncias mostraram que o macaco comega a em-
pregar como vara a aba de um chapéu de palha, um sapato, um
arame, uma palha, isto €, os mais diversos objetos que tenham
forma alongada e aparentemente possam substituir a vara. Nes-
te caso, ocorre uma generalizagio de toda uma série de objetos
concretos em um determinado sentido.

Toda a diferenga entre os resultados obtidos por Kéhler e
o conceito potencial de Groos consiste apenas em que ali se
trata de impressdes semelhantes e aqui de significado funcio-
nal semelhante. Ali o conceito potencial é elaborado no campo
do pensamento conereto, aqui, no campo do pensamento prati-
co eficaz. Esse tipo de conceitos motores ou conceitos dindmi-
cos - segundo expressdo de Werner —, esse tipo de significados
funcionais — segundo expressfo de Kohler — existe, como se sabe,
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no pensamento infantil muito antes da chegada da idade esco-
lar. E fato conhecido que a defini¢Zo dos conceitos dada pela
crianga tem essa natureza funcional. Quando se pede a uma crian-
¢a que explique uma palavra, ela responde dizendo o que o
objeto designado pela palavra pode fazer, ou — mais fregiiente-
mente — o que pode ser feito com ele. Quando se trata de definir
certos conceitos, ai se manifesta uma situagdo concreta, que
costuma ser eficaz e é um equivalente do significado infantil
da palavra. Neste sentido, Messer cita em seu estudo do pensa-
mento e da linguagem uma definigao bastante tipica de concei-
to abstrato feita por um aluno do primeiro ano escolar: “Razio
— diz uma crianga — € quando estou com calor e nfo bebo 4gua.”
Esse tipo de significado concreto e funcional constitui a Umica
base psicologica do conceito potencial.

Poderiamos lembrar que os conceitos potenciais ja desem-
penham um papel muito importante no pensamento dos comple-
xos, combinando-se freqiientemente com a formagdo desses
complexos. Por exemplo, no complexo associativo ¢ em mui-
tos outros tipos de complexo, a construgdo do complexo pres-
supde a discriminagio de certo atributo comum a diversos ele-
mentos.

E verdade que uma caractetistica do pensamento pura-
mente por complexos é o fato de ele ser extremamente insta-
vel, ceder seu lugar a outro atributo ¢ nio ser de forma alguma
um atributo privilegiado em comparagfo com todos os demais.
Nio ¢ o que ocorre com o pensamento potencial. Aqui, o atri-
buto que serve de base 4 inclusdo do objeto em um grupo co-
mum € um atributo privilegiado, abstraido do grupo concreto
de atributos aos quais estd efetivamente vinculado.

Lembremos que na historia das nossas palavras esses con-
ceitos potenciais desempenham papel de suma importincia. Ci-
tamos muitos exemplos de como toda palavra nova surge com
base na discriminagdo de algum atributo evidente e serve de base
a construgdo da generalizagdo de vérios objetos nomeados ou
representados por uma mesma palavra. Esses conceitos poten-
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ciais assim permanecem em dada fase do seu desenvolvimen-
to, sem se transformar em um verdadeiro conceito.

Em todo caso, eles desempenham papel muito importante
na evolugio dos conceitos infantis. Esse papel consiste em que,
pela primeira vez, abstraindo determinados atributos, a crianga
destrodi a sitnagiio concreta, o vinculo concreto dos atributos e,
assim, cria a premissa indispensavel para uma nova combina-
¢do desses atributos em nova base. S6 o dominio do processo
da abstragfo, acompanhado do desenvolvimento do pensamen-
to por complexos, pode levar a crianga a formar conceitos de
verdade. Esta formacao constitui a quarta e ultima fase na evo-
lug@o do pensamento infantil.

O conceito surge quando uma série de atributos abstraidos
torna a sintetizar-se, e quando a sintese abstrata assim obtida
se torna forma basilar de pensamento com o qual a crianga per-
cebe e toma conhecimento da realidade que a cerca. Neste caso,
0 experimento mostra que o papel decisivo na formagdo do ver-
dadeiro conceito cabe a palavra. E precisamente com ela que a
crianga orienta arbitrariamente a sua atengdo para determina-
dos atributos, com a palavra ela os sintetiza, simboliza o con-
ceito abstrato e opera com ele como lei suprema entre todas
aquelas criadas pelo pensamento humano.

I verdade que no pensamento por complexos o papel da
palavra ja se manifesta nitidamente. Esse pensamento, na forma
como o descrevemos, € inconcebivel sem uma palavra que de-
sempenhe a fungfo de nome de familia e unifique grupos cog-
natos segundo a impressdo obtida a partir dos objetos. Neste
sentido, ao contrario de alguns autores, diferengamos o pensa-
mento por complexos — enquanto um estagio determinado no
desenvolvimento do pensamento verbal — do pensamento con-
creto e ndo verbalizado, que caracteriza as nogdes dos animais
€ que alguns autores, como Werner, também denominam pen-
samento por complexos em fungdo da sua tendéncia peculiar
para fundir impressdes particulares.
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Nesse sentido, aqueles autores tendem a equiparar os pro-
cessos de condensagio e deslocamento na forma como estes se
manifestam nos nossos sonhos, e equiparar também o pensa-
mento por complexos ao pensamento dos povos primitivos',
que ¢ uma das formas superiores de pensamento verbal ¢ produ-
to de uma longa evolugdo historica do intelecto humano, bem
como um antecedente inevitivel do pensamento por conceitos.
Algumas autoridades, como Volkelt, vio ainda mais longe ¢
tendem a identificar o pensamento por complexos emocional-
mente semelhante das aranhas ao pensamento verbal primitivo
da crianga.

Achamos que entre essas duas modalidades de pensamen-
to existe uma diferenga de principio, que separa o produto da
evolugdo bioldgica, a forma natural de pensamento da forma
historicamente surgida de intelecto humano. Entretanto, reco-
nhecer que a palavra desempenha papel decisivo no pensamen-
to por complexos ndo nos leva, de maneira nenhuma, a identi-
ficar esse papel da palavra no pensamento por complexos e no
pensamento por conceitos.

Para nds, ao contrario, a propria diferenga entre o comple-
X0 e 0 conceito reside, antes de tudo, em que uma generalizagio
€ o resultado de um emprego funcional da palavra, enquanto ou-
tra surge como resultado de uma aplicagio inteiramente diver-
sa dessa mesma palavra. A palavra ¢ um signo. Esse signo pode
ser usado e aplicado de diferentes maneiras. Pode servir como
meio para diferentes operagdes intelectuais, e sfo precisamente
essas operagdes, realizadas por intermédio da palavra, que le-
vam a distingdo fundamental entre complexo e conceito.

1. “Essa modalidade primitiva de pensamento”, diz Kretschmer, “é desig-
nada tal qual o pensamento por complexos... uma vez que os complexos de ima-
gens que se transformam uns nos outros € integram ¢oesos o8 conglomerados
ainda ocupam aqui o lugar de conceitos acentuadamente delimitados ¢ abstratos
(33, p. 83). Todos os autores sdo concordes ao verem nesse tipo de pensamento
um estagio figurado prévio no processo de formagio dos conceitos.”



228

A construgio do pensamento e da lingragem

XVIII

A conclusio mais importante de toda a nossa investigagio
€ a tese basilar que estabelece: sd na adolescéncia a crianga
chega ao pensamento por conceitos ¢ conclui o terceiro estagio
da evolugao do seu intelecto. _

Em nosso estudo experimental dos processos intelectuais
no adolescente, observamos que, com o avango da adolescén-
cia, as formas primitivas de pensamento — sincréticas ¢ por
complexos — vdo sendo gradualmente relegadas a segundo pla-
no, o emprego dos conceitos potenciais vai sendo cada vez mais
raro e se torna cada vez mais freqiliente o uso dos verdadeiros
conceitos, que no inicio apareciam esporadicamente. .

Contudo, ndo se pode imaginar esse processo de substitui-
¢do de algumas formas de pensamento ¢ de algumas fases de
seu desenvolvimento como um processo puramente mecanico,
acabado e concluido. O quadro do desenvolvimento se mostra
bem mais complexo. Diversas formas genéticas coexistem co-
mo coexistem na crosta terrestre os mais diversos extratos de
diferentes eras geologicas. Essa situagdo é antes uma regra que
uma excegdo no desenvolvimento de todo o comportamento.
Sabe-se que o comportamento do homem n#o estd sempre no
mesmo plano superior de sua evolugdo. As formas mais recentes
na histdéria humana convivem no comportamento humano lado
a lado com as formas mais antigas e, como mostrou muito bem
P. Blonski, uma mudanga de diferentes formas de comportamen-
to ern espago de 24 horas repete no fundo a multimilenar his-
toria do desenvolvimento do comportamento.

O mesmo se justifica em relagio ao desenvolvimento do
pensamento infantil. Aqui, mesmo depois de ter aprendido a ope-
rar com forma superior de pensamento — os conceitos —, a crian-
¢a ndo abandona as formas mais elementares, que durante muito
tempo ainda continuam a ser qualitativamente predominantes
em muitas 4reas do seu pensamento. Até mesmo o adulto estd
longe de pensar sempre por conceitos. E muito freqiiente o seu
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pensamento transcorrer no nivel do pensamento por comple-
x0s, chegando, is vezes, a descer a formas mais elementares e
mais primitivas.

Mas os préprios conceitos do adolescente ¢ do adulto, uma
vez que sua aplicaglio se restringe ao campo da experiéncia
puramente cotidiana, freqlientemente nio se colocam acima do
nivel dos pseudoconceitos e, mesmo tendo todos os atributos
de conceitos do ponto de vista da 16gica formal, ainda assim nio
sdo conceitos do ponto de vista da 16gica dialética e ndo passam
de nogdes gerais, isto ¢, de complexos.

Assim, a adolescéncia ndo ¢ um periodo de conclusio mas
de crise e amadurecimento do pensamento. No que tange a for-
ma superior de pensamento, acessivel 4 mente humana, essa
idade é também transitoria, ¢ o é em todos os outros sentidos.
Esse carater transitdrio do pensamento do adolescente torna-se
sobretudo nitido quando n3o tomamos o seu conceito em for-
ma acabada mas em ago e o fazemos passar por um teste fun-
cional, uma vez que essas formagdes revelam a sua verdadeira
natureza psicologica na agio, no processo de aplicagfo. Ao mes-
mo tempo, quando estudamos o conceito em agdo descobrimos
uma lei psicologica de suma importancia, que d4 fundamento
4 nova forma de pensamento e langa luz sobre o carater do con-
junto da atividade intelectual do adolescente e sobre o desen-
volvimento da personalidade e da concepgio de mundo desse
adolescente. ' '

A primeira coisa que merece ser ressaltada neste campo ¢
a profunda discrepéncia que, no experimento, se manifesta entre
a formago do conceito e a sua defini¢io verbal, Essa discre-
pancia se mantém em vigor ndo s6 no pensamento do adoles-
cente mas também do adulto, mesmo em um pensamento as
vezes sumamente evoluido. (A existéncia de um conceito € a
consciéncia desse conceito ndo coincidem quanto ao momento
do seu surgimento nem quanto ao seu funcionamento. O primei-
ro pode surgir antes e atuar independentemente do segundo. A
andlise da realidade fundada em conceitos surge bem antes que
a analise dos proprios conceitos.
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Isso se manifesta de forma notdria nas experiéncias com
adolescentes, as quais mostram a cada instante que a discre-
pancia entre a palavra e o ato na formagdo dos conceitos ¢ o
trago mais caracteristico da fase adolescente e uma prova do
carater transitério do pensamento nessa idade. O adolescente@
forma o conceito, emprega-o corretamente em uma situagdo
concreta, mas tio logo entra em pauta a definigdo verbal desse
conceito o seu pensamento esbarra em dificuldades excepcio-
nais, e essa definigdo acaba sendo bem mais restrita que a sua
aplicagdo viva. Verifica-se nesse fato a confirmagfo direta de
que os conceitos ndo surgem simplesmente como resultado de
uma elaboragio l6gica desses ou daqueles elementos da expe-
riéncia, que a crianga no atina sobre seus conceitos, e que estes
lhe surgem de modo bem diferente e s6 mais tarde ela toma
consciéncia deles e lhes da configuragio logica.

Aqui se revela outro momento caracteristico da aplicagdo
dos conceitos na adolescéncia: o adolescente aplica o conceito
em situagdo concreta. Quando esse conceito ainda néo se dis-
soctou da situagdo concreta e percebida com evidéncia, ele orien-
ta o pensamento do adolescente com mais facilidades e sem
erros. Bem mais dificil & o processo de transferéncia de con-
ceitos, isto &, a aplicagdo dessa experiéncia a outros objetos
inteiramente heterogéneos, quando os atributos discriminados
mas sintetizados nos conceitos se encontram em outro ambien-
te de atributos concretos bem diferentes e quando estes mes-
mos sdo dados em outras propergdes concretas. Na mudanga
concreta da escrita, a aplicagdo do conceito, elaborado em outra
situagdo, € bem mais complexa. Em regra, contudo, o adoles-
cente ja consegue efetuar essa transferéncia na primeira fase
de amadurecimento do seu pensamento.

Dificuldades bem maiores encontramos no processo de
definigdo desse conceito, quando ele se revela a partir de uma
situagdo concreta em que foi elaborado, em que geralmente ndo
se apdia em impressdes concretas € comega a movimentar-se
em um plano totalmente abstrato. Aqui a definigio verbal desse
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Aqui a experiéncia ndo deixa nenhuma davida de que o
quadro habitual de formagdo dos conceitos niio coincide abso-
lutamente com a realidade na maneira como foi esbogado pela
psicologia tradicional que, neste caso, seguiu servilmente a des-
crigdo logico-formal do processo de formagdo dos conceitos.
Na psicologia tradicional, o processo de formagio de concei-
tos se baseava na tese de que o conceito se funda em uma série
de nogdes concretas.

Vejamos — diz um psicologo — o conceito de arvore. Este se
constitui de vdrias nogdes semelhantes de arvore. “Este surge
de nogdes de objetos singulares semelhantes.” Segue-se um es-
quema de explicagdo do processo de formagdo do conceito as-
sim concebido: suponhamos que eu tenha tido oportunidade de
observar trés diferentes arvores. As nogdes dessas trés arvores
podem ser divididas em suas partes componentes, com cada uma
designando uma forma, uma cor ou o tamanho de determina-
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dos objetos. As outras partes componentes dessas nogdes s3o
semelhantes.

Entre as partes componentes dessas nogdes deve haver
uma assimilaggo, cujo resultado sera uma nogdo geral de um
determinado atributo. Depois, gragas a sintese dessas nogdes,
obtém-se uma nogdo geral ou conceito de arvore.

Desse ponto de vista, a formagéo de conceitos € alcanga-
da por meio do mesmo processo do “retrato de familia” nas fo-
tografias compostas de Dalton. Estas s3o feitas a partir de fotos
de membros diferentes de uma familia na mesma chapa, de
modo que os tragos de familia, comuns a varias pessoas, apa-
recem com extraordindria nitidez, enquanto a sobreposigio
torna indistintos os tragos pessoais que diferenciam os indivi-
duos. Supde-se que, na formagdo de conceitos, ocorra uma
intensificagdo semelhante dos tragos comuns a um certo nime-
ro de objetos; segundo a teoria tradicional, a soma desses tra-
¢os € ¢ conceito. Nio se pode imaginar nada de mais falso do
ponto de vista do efetivo processo de evolugdo dos conceitos
que esse quadro logicizado, tragado pelo esquema que acaba-
mos de citar.

De fato, como varios psicélogos ha muito observaram ¢ os
nossos experimentos demonstram com grande nitidez, a for-
macdo de conceitos no adolescente nunca segue esse caminho
logico com que o esquerma tradicional esboga o processo de for-
magio dos conceitos. As pesquisas de Wogel mostraram que

a crianga parece ndo entrar no campo dos conceitos abstratos e
partir de espécies particulares, projetando-se cada vez mais alto.
Ao contrario, a principio ela usa os conceitos mais gerais, Ela nfo
chega aos que ocupam posigdo intermedidria por meio da abs-
tragdo, de baixo para cima, mas da definigdo, de cima para baixo.
O desenvolvimento da nogio na crianga evolui do ndo-diferen-
ciado para o diferenciado e nfio a0 contrario. O pensamento evo-
lui da familia 4 espécie e ndo ao contrario.

Segundo o modelo de Wogel, o pensamento quase sempre
se movimenta em uma pirdmide de conceitos para o alto e para
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baixo e raramente em sentido horizontal. Em sua época, essa
tese foi uma reviravolta formal na tradicional doutrina psicold-
gica da formagfo dos conceitos. Em vez da antiga concepgdo
segundo a qual o conceito surge através de uma simples discri-
minagdo de atributos semelhantes de uma série de objetos con-
cretos, os estudiosos passaram a conceber o processo de forma-
¢io dos conceitos em sua real complexidade como um intrin-
cado processo de movimento do pensamento na pirdmide dos
conceitos, processo esse que sempre operava uma transigdo do
geral ao particular e vice-versa.

Ultimamente, Biihler apresentou uma teoria da origem dos
conceitos pela qual — exatamente como o faz Wogel — ele tende
a negar a concepgio tradicional de desenvolvimento do concei-
to através da discriminagio de atributos semelhantes. Ele dis-
tingue duas raizes genéticas na formagdo dos conceitos: a pri-
meira € a combinagio das nogdes da crianga em grupos desta-
cados, a fusdo desses grupos em complexos vinculos associa-
tivos que se formam entre determinados grupos dessas nogdes
e entre elementos particulares integrantes de cada grupo. A se-
gunda raiz genética dos conceitos é, segundo Biihler, a fungio
de juizo. Como resultado do pensamento, do juizo ja informado,
a crianga chega 3 criagio dos conceitos, ¢ Bithler vé uma prova
cabal disto no fato de que as palavras, que significam conceitos,
muito raramente reproduzem na crianga o juizo pronto sobre
esses conceitos, como o observamos com especial freqgiiéncia
nas experiéncias associativas com criangas.

E evidente que o juizo é algo mais simples e, como diz
Biihler, o lugar légico natural do conceito € o juizo. A nogdo e
0 juizo interagem no processo de formagio dos conceitos.

Desse modo, esse processo se desenvolve em dois aspec-
tos —no geral e no particular — quase simultaneamente.

Uma confirmagio muito importante disto € o fato de que
a primeira palavra empregada pela crianga é de fato uma desig-
nagio genérica, e 86 bem mais tarde lhe surgem designagdes
também concretas. E claro que a crianga assimila a palavra “flor”
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antes de assimilar os nomes de determinadas cores, € se as con-
digdes do seu desenvolvimento verbal a levam a assimilar antes
algum nome particular e ela conhece a palavra “rosa” antes do
nome “flor™, ela aplica essa palavra ndo s6 em relagéo a rosa
mas a qualquer flor, isto é, usa essa designagdo particular co-
mo geral.

Nesse sentido, Biihler temn toda razdo ao dizer que o proces-
so de formagdo dos conceitos nio consiste na ascensdo 4 pirdmi-
de conceitual de baixo para cima mas se desenvolve de dois la-
dos como o processo de revestimento de um tinel. E verdade
que a isto se vincula uma questio muito importante e dificil para
a psicologia: com o reconhecimento de que a crianga identifica
0S Nnomes gerais € mais abstratos antes de identificar os concre-
tos, muitos psicélogos chegaram a rever a concepgdo tradicional
de que o pensamento abstrato se desenvolve de modo relativa-
mente tardio, precisamente no periodo da puberdade. _

Partindo de uma correta observagio da alternincia no de-
senvolvimento dos nomes genéricos € concretos na crianga, esses
psicdlogos chegaram a uma conclusio incorreta segundo a qual
o surgimento das denominagées gerais na linguagem da crian-
¢a & acompanhado do surgimento precoce e simultineo dos con-
ceitos abstratos nessa crianga.

E essa, por exemplo, a teoria de Charlotte Biihler, e ja vimos
que essa teoria redunda na falsa concepgdo de que o pensa-
mento ndo sofre nenhuma mudanga especial nem faz nenhuma
conquista consideravel na fase da adolescéncia. Segundo essa
teoria, no pensamento do adolescente ndo surge nada de essen-
cialmente novo em comparagio com aquilo que ji encontra-
mos na atividade intelectual de uma crianga de trés anos.

No proximo capitulo, teremos oportunidade de entrar em
maiores detalhes dessa questdo. Observemos por ora que o em-
prego de palavras comuns ainda ndo subentende um dominio
tdo precoce do pensamento abstrato, uma vez que, como mos-
tramos em todo este capitulo, a crianga usa as mesmas palavras
que o adulto, liga essas palavras ao mesmo circulo de objetos
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como o adulto, mas concebe esses objetos de modo inteiramen-
te diverso, por procedimentos inteiramente diversos daqueles
adotados pelo adulto. '

Por isso, 0 uso infantil sumamente precoce das palavras que
no discurso do adulto substituem o pensamento abstrato em
suas formas abstratas ndo tem, de maneira nenhuma, o mesmo
significado no pensamento da crianga. Lembremos que as pa-
lavras da linguagem infantil coincidem com as palavras dos
adultos por sua referéncia concreta mas divergem delas pelo
seu sentido, e por essa razdo nio temos nenhum fundamento
para atribuir a uma crianga, que usa palavras abstratas, também
pensamento abstrato. Como procuraremos mostrar no proximo
capitulo, a crianga que usa palavras abstratas concebe o respec-
tivo referente de modo bastante concreto. Em todo caso, uma
coisa ndo suscita nenhuma divida: a velha concepgio da for-
magao dos conceitos, analoga 4 obtengdo de uma fotografia co-
letiva, diverge integral e absolutamente tanto de observagdes psi-
coldgicas reais quanto dos dados da analise experimental.

Também ndo deixa divida a segunda conclusio de Biihler,
que se confirma inteiramente nos dados experimentais. Os con-
ceitos efetivamente tém um lugar natural nos juizos e conclusdes,
agindo como partes componentes destes. A crianga que reage
4 palavra “casa” com a resposta “grande” ou & palavra “arvo-
re”’ com a frase “tem magis penduradas nela” demonstra real-
mente que ¢ conceito sempre existe apenas dentro de uma es-
trutura genérica de juizo como parte inalienavel dela.

Assim como a palavra sé existe dentro de determinada
frase e como a frase, em termos psicoldgicos, aparece no desen-
volvimento da crianga antes de palavras isoladas, o juizo surge
no pensamento da crianga antes de conceitos particulares dele
derivados. Por isso, como diz Biihler, o conceito ndo pode ser
mero produto de associagdes. A associago de vinculos de deter-
minados elementos é premissa indispensdvel mas, ao mesmo
tempo, insuficiente para a formagio do conceito. Essa dupla
raiz dos conceitos nos processos de representagdo ¢ nos pro-
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cessos de juizo ¢, segundo Biihler, a chave genética para a cor-
teta compreensio dos processos de formagio de conceito.

Nas nossas experiéncias tivemos a real oportunidade de
observar ambos os momentos ressaltados por Biihler. Entretanto,
a conclusdo a que ele chega sobre a dupla raiz dos conceitos
nos parece incorreta. Lindner ja chamou atengio para o fato de
que as criangas adquirem relativamente cedo os conceitos mais
. gerais. Neste sentido, nfo se pode duvidar de que muito cedo a
crianga ja comece a empregar corretamente essas denomina-
¢des mais gerais. E igualmente verdadeiro que o desenvolvi-
tmento dos seus conceitos ndo se realiza em forma de correta
ascensiio pela pirdmide. Nas nossas experiéncias, tivemos va-
rias oportunidades de observar como a crianga escolhe para o
modelo que lhe foi sugerido uma séric de figuras do mesmo
nome do modelo e, nesse processo, estende o presumivel sig-
nificado da palavra usando-a como nome mais genérico e nun-
ca como nome concreto ou diferenciado.,

Vimos ainda nas nossas experiéncias que o conceito surge
como resultado do pensamento e encontra lugar orgAnico natu-
ral dentro do juizo. Neste sentido, o experimento confirmou
inteiramente a tese tedrica segundo a qual os conceitos ndo sur-
gem mecanicamente como uma fotografia coletiva de objetos
concretos; neste caso, o cérebro nio atua 4 semelhanga de uma
maquina fotogrifica que faz tomadas coletivas, € o pensamen-
to ndo € uma simples combinagdo dessas tomadas; ao contrario,
0s processos de pensamento, concreto e eficaz, surgem antes
da formagéo dos conceitos e estes sdo produto de um processo
longo e complexo de evolugdo do pensamento infantil.

Como ja afirmamos, o conceito surge no processo de ope-
ragdo intelectual; ndo € o jogo de associagdes que leva 4 obs-
trugdo dos conceitos: em sua formagio participam todas as
fung6es intelectuais elementares em uma original combinagio,
sendo que o momento central de toda e¢ssa operacio € o uso
funcional da palavra como meio de orientagéo arbitriria da aten-
¢Ao, da abstragdo, da discriminagao de atributos particulares e
de sua sintese e simboliza¢do com o auxilio do signo.
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No processo das nossas experiéncias, tivemos varias opor-
tunidades de observar como a fungdo primaria da palavra, que
poderiamos denominar fungdo indicativa, uma vez que a palavra
indica determinado atributo, é uma funcfio geneticamente mais
precoce que a funglo significativa, que substitui uma série de
impressoes concretas e as significa. Uma vez que, nas condigdes
do nosso experimento, o significado de uma palavra inicialmen-
te sem sentido foi relacionado a uma situagdo concreta, pode-
mos observar como surge pela primeira vez o significado de
uma palavra, quando este significado ¢ patente. Podemos estu-
dar na forma viva essa referéncia da palavra a determinados atri-
butos, observando como o percebido, ao destacar-se e sinteti-
zar-se, torna-se sentido, significado da palavra, conceito, depois
como esses conceitos se ampliam e se transferem para outras
situacGes concretas e como posteriormente sio assimilados.

A formagfo dos conceitos surge sempre no processo de
solu¢do de algum problema que se coloca para o pensamento
do adolescente. S6 como resultado da solugdo desse problema
surge o conceito. Desse modo, os dados da nossa andlise expe-
rimental mostram que a quest3o da dupla raiz da formagio dos
conceitos ndo foi corretamente levantada por Biihler.

Em realidade, os conceitos t&ém dois cursos basicos por
onde transcorre o seu desenvolvimento.

Procuramos mostrar como a fungio de combinar ¢ formar
um complexo de varios objetos particulares do nome de fami-
lia, por intermédio de objetos comuns a todo um grupo, ao de-
senvolver-se, constitui a forma basilar do pensamento infantil
por complexos ¢ como, paralelamente, conceitos potenciais que
se baseiam na discriminagdo de alguns atributos comuns for-
mam o segundo curso no desenvolvimento dos conceitos.

Essas duas formas sao efetivamente as raizes duplas na for-
magio dos conceitos. Aquilo de que fala Biihler ndo nos pare-
ce raizes verdadeiras mas apenas raizes aparentes dos conceitos
pelos seguintes motivos. A preparagdo de um conceito em for-
ma de grupos associativos e a preparagao dos conceitos na memo-
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ria so um processo natural desvinculado da palavra e vincula-
do ao pensamento por complexos, que se manifesta no pensa-
mento concreto totalmente desvinculado de palavra. No nosso
sonho ou no pensamento dos animais, encontramos analogias
detalhadas desses complexos associativos de representagdes
particulares, mas, como ji mostramos anteriormente, ndo s3o
essas combinagdes de nogdes que servem de base aos conceitos
mas os complexos criados com base na aplicagio da palavra.

Portanto, achamos que o primeiro erro de Biihler foi igno-
rar o papel da palavra naquelas combinagdes de complexos
que antecedem os conceitos, tentar extrair os conceitos da for-
ma meramente natural de elaboragio de impressdes, ignorar a
natureza histérica do conceito, desconhecer o papel da palavra,
omitir a diferenga entre o complexo natural que surge na me-
moria e o complexo representado nos conceitos concretos de
Yensh, ¢ entre os complexos que se formam com base em um
pensamento verbal altamente desenvolvido.

' Biihler comete o mesmo erro ao estabelecer a segunda
raiz dos conceitos que ele encontra nos processos de juizo ¢
pensamento. '

Essa afirmagZo de Biihler, por um lado, nos leva de volta
ao ponto de vista logicizante, segundo o qual o conceito surge
com base no pensamento e € produto de juizo 16gico. Por outro
lado, ao falar do pensamento como raiz dos conceitos, Biihler
torna a ignorar a diferenga entre formas diversas de pensamen-
to — particularmente entre os elementos bioldgicos e histori-
©0s, naturais e culturais, entre as formas inferiores e superiores,
nAo-verbais e verbais de pensamento.

De fato, se o conceito surge do juizo, isto ¢, de um ato de
pensamento, cabe perguntar o que distingue o conceito dos pro-
dutos do pensamento concreto ou pratico-eficaz. Mais uma
vez a palavra central para a formag8o dos conceitos ¢ omitida
por Biihler na andlise dos fatores que participam da formagao
do conceito, e ndo se compreende de que modo dois processos
tdo diferentes como o juizo ¢ a complexificagdo das nogdes
levam 4 formagfo de conceitos.
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Dessas premissas falsas Biihler tira inevitavelmente uma
conclusdo igualmente falsa, segundo a qual uma crianga de trés
anos pensa por conceitos e no pensamento de um adolescente
nio ha nenhum avango essencial no desenvolvimento dos con-
ceitos em comparagdo com uma crianga de trés anos.

Enganado pelas aparéncias, esse pesquisador ndo leva em
conta a profunda diferenga entre os vinculos dindmico-causais
¢ as relagles que estiio por tras dessa aparente semelhanga ex-
terna entre dois tipos de pensamento inteiramente diversos em
termos genéticos, funcionais e estruturais.

Os nossos experimentos nos levam a uma conclusio essen-
cialmente distinta. Mostram como das imagens e vinculos sin-
créticos, do pensamento por complexos, dos conceitos potenciais
¢ com base no uso da palavra como meio de formagéo de con-
ceito surge a estrutura significativa original que podemos de-
nominar de conceito na verdadeira acepgdo desta palavra.






